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Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg



L’OUTIL INDISPENSABLE DU PROFESSEUR DE PHYSIQUE-CHIMIE POUR EVALUER PAR COMPETENCES Utilisation de ce document : Cet outil s’appuie sur « les documents d’accompagnement pour l’évaluation des acquis du socle commun de connaissances, de compétences et de culture – Eléments pour l’appréciation du niveau de maîtrise satisfaisant en fin de cycle » publiés sur Eduscol en octobre 2016 : -



Pour le cycle 3 : https://cache.media.eduscol.education.fr/file/College_2016/74/4/RAE_Evaluation_socle_cycle_3_643744.pdf Pour le cycle 4 : https://cache.media.eduscol.education.fr/file/College_2016/74/6/RAE_Evaluation_socle_cycle_4_643746.pdf



Dans ces deux documents d’accompagnement, toutes les compétences du socle sont détaillées pour toutes les matières et des exemples de situation d’évaluation sont proposés. Le niveau de maîtrise satisfaisant est défini. L’outil présenté ci-dessous a identifié dans ces deux documents, les critères relatifs à la physique-chimie et propose, en annexe, pour la majorité des compétences un exemple d’évaluation concret réalisable en fin de cycle.



Dans le tableau (pages 3 à 12), -



première colonne : des éléments pour l’appréciation du niveau satisfaisant de la compétence en fin de 6ème (destinés à faciliter le remplissage du LSU) dernière colonne : des éléments pour l’appréciation du niveau satisfaisant de la compétence en fin de 3ème (destinés à faciliter le remplissage du LSU) colonnes 2 et 3 : des pistes pour organiser la progressivité de l’évaluation de cette compétence tout au long du cycle 4.



En annexe figurent tous les exemples d’activités proposés pouvant servir à l’évaluation de la compétence correspondante. Les compétences listées dans ce document sont celles de tous les domaines du socle commun de connaissances, de compétences et de culture (http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=87834) et leurs différentes composantes.
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L’utilisation de cet outil peut s’envisager de plusieurs manières : -



lors de la construction de sa progression, lorsque l’on organise le travail progressif et répété de chaque compétence, il permettra d’avoir des idées de critères et de situations d’évaluation



-



en fin de cycle, au moment de la préparation de l’attribution du niveau de maîtrise de la compétence dans le LSU, il permettra d’avoir une référence pour l’attribution du niveau satisfaisant (et des autres niveaux de maîtrise dans certaines activités proposées), de savoir ce que l’on peut attendre d’un élève de 6ème ou de 3ème



-



il peut aussi plus simplement permettre de trouver des exemples d’activités lorsque l’on cherche à évaluer une compétence



Des liens actifs dans le document permettent d’accéder directement aux annexes dans le document et de revenir en haut du document depuis les annexes !
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Organiser la progressivité de l’acquisition et de l’évaluation d’une compétence



CYCLE 3 Ce que l’on peut attendre d’un élève en fin de 6è



CYCLE 4 Indicateurs de progressivité (par exemple fin de 5è)



Indicateurs de progressivité (par exemple fin de 4è)



= maîtrise satisfaisante LSU



Ce que l’on peut attendre d’un élève en fin de 3è



= maîtrise satisfaisante LSU



DOMAINE 1 - Composante 1 : Utiliser la langue française à l’oral et à l’écrit Utiliser la langue française à l’oral S’exprimer à l’oral Etre capable de réaliser une courte présentation orale en utilisant des informations de façon ordonnée. Savoir réutiliser le vocabulaire rencontré.



Savoir prendre la parole de façon continue pendant environ 5 min sur un sujet préparé (type compterendu d’expérience …).



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 1 : « Des matériaux conducteurs ? » Comprendre des énoncés oraux Savoir écouter un document oral en Savoir écouter un document oral maintenant son attention et manifester sa en maintenant son attention et compréhension en répondant à des manifester sa compréhension en questions précises répondant à des questions ou en produisant un rapide résumé. Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 3 : « Une station d’épuration en vidéo »



Savoir prendre la parole de façon continue pendant environ 5 min sur un sujet préparé (type compte-rendu d’expérience …) avec une relative liberté par rapport à ses notes.



Savoir prendre la parole de façon continue (avec une relative liberté par rapport à ses notes) pendant 5 à 10 min.



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 2 : « La vitesse s’exprime !» Savoir écouter un document ou un discours oral, reformuler et rendre compte en quelques lignes en réutilisant le vocabulaire entendu.



Savoir reformuler le sens général d’un discours oral (vidéo ou compte-rendu d’expérience, exposé d’un camarade, débat, …)



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 4 : « Combustion du méthane en vidéo »



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg



Utiliser la langue française à l’écrit Lire et comprendre l’écrit Savoir lire un document de façon autonome et extraire des informations précises.



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 5 : « Les mélanges dangereux » Ecrire Savoir formuler à l’écrit, une réaction, une analyse, en réponse à une question ou un compte-rendu d’expérience, une description de phénomène (utilisation de connecteurs logiques, réinvestissement du lexique appris à bon escient). Etre capable d’écrire facilement avec le clavier d’un ordinateur.



Savoir lire un document scientifique écrit (histoire des sciences, d’actualité, de société, ...) et en produire un rapide résumé oral.



Savoir lire un document scientifique écrit (histoire des sciences, d’actualité, de société, ...) et en reformuler le contenu en quelques lignes. Manifester sa compréhension en répondant à des questions ou en produisant un résumé.



Savoir lire et analyser un document scientifique écrit (histoire des sciences, d’actualité, de société, ...). Etre capable de reformuler et de manifester sa compréhension du document de diverses manières (réponses à des questions, formulation d’hypothèses, …). Etre capable d’utiliser ses connaissances pour faire preuve d’esprit critique (contexte, environnement, société). Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 6 : « Explosion dans un entrepôt »



Rédiger des réponses justifiées à des questions précises en utilisant le lexique appris.



Rédiger des réponses justifiées à des questions plus ouvertes le vocabulaire spécifique approprié.



Rédiger des réponses ou un texte développé et argumenté cohérent contenant du vocabulaire spécialisé réinvesti à bon escient.



Savoir rédiger un compte-rendu d’expérience ou d’un phénomène observé (en utilisant les étapes de la démarche scientifique).



Savoir rédiger un compte-rendu d’expérience ou d’un phénomène observé (en utilisant les étapes de la démarche scientifique).



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 7 : « Différencier sel et sucre sans les goûter ! » Exploiter les ressources de la langue – Réfléchir sur le système linguistique



DOMAINE 1 - Composante 2 : Comprendre, s’exprimer dans une langue étrangère



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 8 : « Meurtre de Mamour »
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DOMAINE 1 - Composante 3 : Utiliser des langages mathématiques, scientifiques et informatiques Utiliser les nombres Savoir comparer, estimer et mesurer des grandeurs. Savoir exprimer une grandeur dans une unité adaptée.



Comparer des mesures. Savoir utiliser une relation de proportionnalité simple (type pourcentage).



Comparer des mesures. Savoir passer d’une écriture d’un nombre à un autre (décimale et fractionnaire, notation scientifique, pourcentages).



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : « La recette du gâteau au yaourt » (p13) http://eduscol.education.fr/fileadmin/user_ upload/Physiquechimie/PDF/experimentation-modelisationplace-langage-mathematique-physiquechimie.pdf ou Annexe 9 : « Quelles distances dans le système solaire ?» Utiliser le calcul littéral



Savoir reconnaître et résoudre une situation de proportionnalité. Effectuer des calculs numériques impliquant des puissances. Savoir utiliser la notation scientifique. Savoir utiliser les puissances de 10. Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : « Peut-on représenter le système solaire à l’échelle ? » EPI http://www.acstrasbourg.fr/pedagogie/physiquechimie/r essources-pedagogiques/college2016/cycle-4/enseignements-pratiquesinterdiciplinaires-epi/



Savoir manipuler une formule du type a = b x c ou a = b / c Vitesses, masses volumiques, ... Savoir utiliser une échelle (de l’espace et du temps)



Citer et utiliser une expression littérale, exprimer une grandeur en fonction d’une autre. Effectuer l’application numérique en tenant compte des unités. Utilisation de la proportionnalité dans des cas plus complexes (représentation du système solaire, détermination d’échelles, …) Utilisation des puissances de 10 pour le « très grand » ou le « très petit » Avoir des notions d’ordre de grandeur



Idem + Détermination de coefficients de proportionnalité. Utilisation de formule non linéaire (Ec = f(v) ou Df ...) Comprendre le principe de la modélisation de phénomènes grâce à une expression littérale.



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg Evaluation de fin de cycle de cette compétence : Dans toutes les évaluations faisant intervenir l’utilisation d’une formule (P=mg ; v=d/t ; Ec= ½ mv² ; …) Voir séance AP « Le calcul littéral » http://www.acstrasbourg.fr/fileadmin/pedagogie/physiqu echimie/college/college_2016/AP_Le_calc ul_litt__R_ral.pdf Exprimer une grandeur mesurée ou calculée dans une unité adaptée Savoir exprimer une mesure dans Idem + une unité adaptée. Savoir choisir l’unité adaptée pour la Savoir convertir des grandeurs résolution d’un problème. simples.



Séance AP : « Grandeurs et unités » http://www.acstrasbourg.fr/fileadmin/pedagogie/physiquechimie/college/college_2016/ AP_5e_grandeurs_et_unites.pdf



Passer d’un langage à un autre Lire un graphique ou un diagramme (ligne ou colonne) à deux données. Comprendre l’influence d’une variable sur l’autre. Placer des points expérimentaux sur un graphique d’échelle donnée. Savoir utiliser du papier millimétré. Etre capable d’interpréter ce résultat.



mêmes compétences qu’en 5ème mais les élèves devront être capables de choisir eux-mêmes leur échelle. Les types de graphiques ou de diagrammes pourront être plus complexes. Ils devront également savoir reconnaître la proportionnalité à



Idem + Savoir convertir en utilisant la notation scientifique. Savoir convertir les grandeurs nécessaires avant d’utiliser une formule. Possibilités d’évaluation dans toutes les parties (les dimensions des atomes, les distances dans l’univers, énergies, signaux …) Pour les critères d’évaluation, voir séance AP « grandeurs et unités » (page 7)



mêmes compétences qu’en 4ème, les données étudiées étant de complexité plus élevée. Un élève devra aussi savoir utiliser les données chiffrées ou graphiques pour modéliser des systèmes. Etre capable de réaliser et d’exploiter des graphiques à l’aide d’un tableur ou d’un logiciel spécifique.



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg partir d’un graphique et être capable de déterminer le coefficient de proportionnalité (par le calcul et graphiquement). Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 10 : AP « Réaliser et exploiter une représentation graphique » Utiliser et produire des représentations d’objets = reconnaître des solides usuels et des Pour le cycle 4 : voir ci-dessus compétence « Passer d’un langage à un autre » figures géométriques Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 11 : « Reconnaître des unités dans le non-vivant »



DOMAINE 1 - Composante 4 : Comprendre, s’exprimer en utilisant les langages des arts et du corps
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DOMAINE 2 – Les méthodes et outils pour apprendre Se constituer des outils de travail personnel et mettre en place des stratégies pour comprendre et apprendre Savoir planifier les étapes et les tâches pour la réalisation d’une production simple comme l’organisation d’une séance nécessitant l’utilisation de la démarche scientifique pour l’élaboration d’un protocole expérimentale et la rédaction d’un compte-rendu. Savoir trouver des solutions pour résoudre un problème : utiliser des outils de recherche d’informations (PC, tablettes, CDI, …) Outil d’évaluation utilisable de fin de cycle de cette compétence : L’utilisation de la « Fiche-outil démarche scientifique » http://www.acstrasbourg.fr/pedagogie/physiquechimie/res sources-pedagogiques/college-2016/outilspour-le-professeur/divers/



Organiser son travail personnel



Idem 6è mais les problématiques seront plus complexes et nécessiteront plusieurs étapes.



Coopérer et réaliser des projets Savoir définir et respecter une organisation, Savoir définir et respecter une un partage des tâches lors de projets ou organisation, un partage des tâches d’activités en classe. lors de travaux de groupe. L’élève doit être capable de présenter un Etre capable de débattre au sein projet en identifiant les étapes, les tâches d’un groupe, apporter des idées, réalisées et de commenter ses résultats. aider ses camarades. S’engager dans le projet à travers les tâches nécessaires à sa réalisation.



Idem 5è mais les problématiques seront plus complexes, nécessiteront plusieurs étapes et seront de moins en moins guidées.



Savoir planifier les étapes et les tâches pour la réalisation d’une production lors d’une tâche complexe ou d’un EPI (sur plusieurs séances). Savoir trouver des solutions variées pour résoudre un problème : outils et techniques d’archivage, tenue d’un carnet de bord, choix des ressources, présentation orale d’un projet…



Les EPI sont les activités idéales pour l’évaluation de cette compétence. Exemple: « Peut-on représenter le système solaire à l’échelle ? » EPI http://www.acstrasbourg.fr/pedagogie/physiquechimie/r essources-pedagogiques/college2016/cycle-4/enseignements-pratiquesinterdiciplinaires-epi/



Savoir définir et respecter une organisation, un partage des tâches lors de travaux de groupe. Etre capable de débattre au sein d’un groupe, apporter des idées, aider ses camarades. S’engager dans le projet à travers les tâches nécessaires à sa réalisation.



Savoir définir et respecter une organisation, un partage des tâches lors de travaux de groupe (projets collectifs, EPI) sur plusieurs séances. Etre capable de débattre au sein d’un groupe, apporter des idées, aider ses camarades. S’engager dans le projet à travers les tâches nécessaires à sa réalisation.



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Evaluation de fin de cycle de cette compétence : A l’occasion d’une fabrication : hôtel à insectes, une serre, d’un robot, des planètes du système solaire, station météo….



Rechercher et traiter l’information et s’initier au langage des médias Lors d’activités nécessitant des recherches, Savoir rechercher des informations Savoir rechercher des informations l’élève doit savoir s’interroger sur la fiabilité dans différents médias et dans différents médias et ressources des sources des informations recueillies. ressources documentaires. documentaires. S’interroger sur la fiabilité des S’interroger sur la fiabilité des informations recueillies. informations recueillies en croisant différentes sources. Savoir garder des traces ordonnées de ses recherches. Une petite vidéo pour aborder ces questions : https://www.youtube.com/watch?v=lXwgv8kq6rA Mobiliser des outils numériques pour apprendre, échanger, communiquer Savoir utiliser des outils numériques pour Savoir utiliser des outils Savoir utiliser des outils numériques réaliser une production : traitement de numériques pour réaliser une pour réaliser une production ou texte, diaporama, dictionnaires en ligne, … production ou analyser des analyser des données (logiciel données (logiciel tableur, tableur, diaporama, logiciels diaporama …). scientifiques spécifiques comme Savoir utiliser des espaces Audacity ou Aviméca…). numériques pour stocker, Savoir utiliser des espaces échanger, mutualiser des numériques pour stocker, échanger, informations. mutualiser des informations. Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 14 : « Réaliser la carte d’identité d’un métal »



Académie de Strasbourg Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 12 : « Comment produire de l’électricité ? » - technique des groupes d’experts OU grâce à la fiche d’auto-évaluation EPI (voir EPI « Comment représenter le système solaire à l’échelle ? » Savoir choisir le média approprié pour effectuer une recherche d’informations. Savoir vérifier la fiabilité des sources. Savoir ordonner et hiérarchiser les informations recueillies et argumenter ses choix.



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 13 : « Objets célestes » Savoir choisir et utiliser des outils numériques pour réaliser une production ou analyser des données (logiciel tableur, diaporama, applications tablettes ou smartphones, logiciels spécifiques comme Audacity ou Aviméca…). Savoir optimiser les fonctionnalités des outils utilisés. Savoir utiliser des espaces numériques pour stocker, échanger, mutualiser des informations. Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 15 : « Quelle est la tonalité d’un téléphone fixe ? »
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DOMAINE 3 – La formation de la personne et du citoyen Maîtriser l’expression de sa sensibilité et de ses opinions, respecter celle des autres Formuler une opinion en prenant de la distance, écouter l’autre sans l’interrompre, discuter calmement. L’observation de l’élève est privilégiée lorsqu’il s’exprime à l’oral en veillant à ce qu’il prenne de la distance par rapport à ses propos, qu’il soit respectueux de l’opinion de ses camarades, d’un intervenant extérieur ou de son professeur. L’observation pourra également s’étendre dans le cadre de sorties scolaires. L’évaluation sera basée sur cette observation et ne pourra pas faire l’objet d’une évaluation ponctuelle. Comprendre la règle et le droit Connaître et comprendre la règle et le droit Exercer son esprit critique, faire preuve de réflexion et de discernement Percevoir les enjeux d’ordre oral d’une Distinguer ce qui relève d’une Distinguer ce qui relève d’une situation réelle ou d’un phénomène croyance ou d’une opinion et ce croyance ou d’une opinion et ce qui physique réel. qui constitue un savoir (ou un fait constitue un savoir (ou un fait scientifique). scientifique).



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Activité « Ma poubelle vaut de l’or » : http://cursa.free.fr/IMG/pdf/Ma_poubelle_v aut_de_l_or.pdf basée sur la vidéo « C’est pas sorcier ! » https://www.youtube.com/watch?v=QEi0Ht ECIuk



Savoir utiliser les médias et l’information de manière responsable et raisonnée. Distinguer ce qui relève d’une croyance ou d’une opinion et ce qui constitue un savoir (ou un fait scientifique). Distinguer la perception subjective de l’analyse subjective. Cette compétence est à exercer tout au long du cycle 4 dans toutes les activités proposées. En fonction de la nature de la question ou de la source, l’élève doit s’entraîner à différencier une opinion, une croyance d’un fait scientifique. Il doit prendre l’habitude de la vérification (Youtube, réseaux sociaux, croyances urbaines, presse, actualités …).



Faire preuve de responsabilité, respecter les règles de la vie collective, s’engager et prendre des initiatives Comprendre l’importance de S’engager dans un projet collectif de S’engager dans un projet collectif de l’engagement personnel et collectif sensibilisation (protection de l’eau, sensibilisation. à travers des actions de de l’air, pollution sonore, recyclage, S’impliquer dans la mise en place d’un sensibilisation (tri, recyclage, environnement, …). événement ou d’un projet dans sécurité au laboratoire, risques l’établissement. électriques, …) Se construit et s’évalue dans le cadre des EPI (engagement, autonomie, capacité à mener à bien les tâches prévues, respect des échéances … ).
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DOMAINE 4 - Les systèmes naturels et techniques Mener une démarche scientifique, résoudre un problème simple Résoudre des problèmes simples en extrayant et organisant les informations utiles. Représenter des phénomènes ou des objets.



Mener une démarche scientifique, résoudre un problème



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 16 : « L’adret et l’ubac »



Les exemples sont très nombreux dans cette partie. On pourra se reporter au site académique qui propose de nombreuses ressources utilisant la démarche scientifique pour la résolution de problèmes. L’annexe 17 a été choisie comme exemple ici, emblématique pour cette compétence. Concevoir des objets et systèmes techniques



Mettre en pratique des comportements simples respectueux des autres, de l’environnement, de sa santé Appliquer les consignes et respecter les règles relatives à la sécurité, au respect de la personne et de l’environnement.



Identifier des règles et des principes de responsabilité individuelle et collective dans les domaines de la santé, de la sécurité, de l’environnement



S’évaluera tout au long de l’année : respect du matériel utilisé, des consignes, des règles de sécurité, propreté de la paillasse, …



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 18 : « Acide ou basique, c’est dangereux ! »



Extraire et organiser les informations utiles et les transcrire dans un langage adapté. Mettre en œuvre un raisonnement logique (dont la complexité évoluera de la classe de 5ème à la classe de 3ème). Modéliser et représenter des phénomènes et des objets. Mettre en œuvre un protocole expérimental. Communiquer sur ses démarches, ses résultats et ses choix en argumentant.



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 17 : « La fibroscopie »



Cette compétence est à travailler et évaluer tout au long du cycle 4 dans toutes les activités expérimentales proposées. Elle sera observée en continu mais peut être évaluée sur certaines activités (comme celle proposée ci-dessous).
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DOMAINE 5 - Les représentations du monde et l’activité humaine Situer et se situer dans l’espace et le temps Connaître les systèmes L’intervention de la physique-chimie n’est géocentriques et héliocentriques et pas prévue dans ce domaine au cycle 3 par le les savants correspondants « document d’accompagnement pour = percevoir l’évolution des l’évaluation des acquis du socle commun … - représentations du monde dans le éléments pour l’appréciation du niveau de temps maîtrise satisfaisant en fin de cycle 3 ». Les compétences relatives à ce domaine sont néanmoins travaillées en 6ème, notamment dans les attendus relatifs à « La planète Terre ».



+ Notion d’échelle des représentations dans le temps Etude plus précise de la représentation actuelle de notre système solaire



Compléter ces représentations avec les découvertes de Newton et de la gravitation Etude approfondie des notions de distances grâce à la vitesse de la lumière Calculs de grandes distances, l’annéelumière Comprendre que voir loin c’est voir dans le passé



Exemple d’évaluation de fin de cycle de cette compétence : Annexe 19 : La Terre dans l’Univers Analyser et comprendre les organisations humaines et les représentations du monde Raisonner, imaginer, élaborer, produire
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ANNEXES Sommaire : Annexe 1 Annexe 2 Annexe 3 Annexe 4 Annexe 5 Annexe 6 Annexe 7 Annexe 8 Annexe 9 Annexe 10 Annexe 11 Annexe 12 Annexe 13



Nom de l’activité Des matériaux conducteurs ? La vitesse s’exprime ! Une station d’épuration en vidéo La combustion du méthane Un mélange dangereux Explosion dans un entrepôt Différencier sel et sucre sans les goûter Le meurtre de Mamour Quelles distances dans le système solaire ? Réaliser et exploiter un graphique (AP) Reconnaître des unités dans le non-vivant Comment produire de l’électricité ? Objets célestes



Cycle 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 4



Annexe 14



La carte d’identité d’un métal



3



Annexe 15



Quelle est la tonalité d’un téléphone fixe ?



4



Annexe 16 Annexe 17 Annexe 18



L’adret et l’ubac La fibroscopie Acide ou basique, c’est dangereux !



3 4 4



Annexe 19



La Terre dans l’Univers



4



Compétence évaluée S’exprimer à l’oral S’exprimer à l’oral Comprendre des énoncés oraux Comprendre des énoncés oraux Lire et comprendre l’écrit Lire et comprendre l’écrit Ecrire Ecrire Utiliser des nombres Passer d’un langage à un autre Utiliser et produire des représentations d’objets Coopérer et réaliser des projets Rechercher et traiter l’information et s’initier au langage des médias Mobiliser des outils numériques pour apprendre, échanger, communiquer Mobiliser des outils numériques pour apprendre, échanger, communiquer Mener une démarche scientifique, résoudre un problème Mener une démarche scientifique, résoudre un problème Identifier des règles et des principes de responsabilité individuelle et collective dans les domaines de la santé, de la sécurité, de l’environnement Situer et se situer dans l’espace et le temps



Domaine du socle Domaine 1 composante 1 Domaine 1 composante 1 Domaine 1 composante 1 Domaine 1 composante 1 Domaine 1 composante 1 Domaine 1 composante 1 Domaine 1 composante 1 Domaine 1 composante 1 Domaine 1 composante 3 Domaine 1 composante 3 Domaine 1 composante 3 Domaine 2 Domaine 2 Domaine 2 Domaine 2 Domaine 4 Domaine 4 Domaine 4



Domaine 5
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Annexe 1 : « Des matériaux conducteurs ? » Descriptif de la ressource : Cette activité est proposée pour un travail sur la compétence « S’exprimer à l'oral » du domaine 1 –composante 1 Prévue en 6ème, elle peut se faire en 1h et permet de contribuer à un attendu de fin de cycle du thème « Matière, mouvement, énergie et information». Il s’agit, en effet, de pratiquer une démarche expérimentale suite aux travaux de recherches concernant les propriétés des matériaux. Les élèves maîtrisent à ce stade la diversité de la matière (métaux, minéraux...). Elle a pour objectif de mettre en œuvre une expérience et des observations pour caractériser un échantillon de matière, une trace de leur expérience, une exploitation de leurs résultats expérimentaux et une présentation orale. Lors de la séance, les élèves sont en groupe de 5-6 et proposent une expérience ainsi qu'une liste de matériel et un « dessin » afin de déterminer si un matériau est conducteur ou non. Leur proposition est justifiée dans un paragraphe. Du matériel leur est ensuite distribué et, après vérification de l'enseignant, ils testent les matériaux de leur choix. De la proposition de l'expérience à la rédaction de la conclusion s'écoule en moyenne 20 minutes. Un ou deux membres du groupe viennent ensuite décrire leur démarche en vidéo-projetant s'ils le souhaitent des traces de leur écrit. On évaluera leur présentation orale.



Compétence évaluées : Mi



Critères observables



1



S’exprimer à l’oral



Mf



Difficulté à réaliser des phrases Phrases parfois maladroites simples et claires utilisant le bon et/ou Choix justifié registre partiellement et/ou Diction pas très fluide et/ou Des confusions dans et/ou



Choix non justifié



et/ou



Démarche confuse



certaines parties de la démarche



et/ou



Absence de conclusions



et/ou Conclusion partielle



Ms



Tbm



Diction fluide, registre approprié



Diction fluide, registre approprié



et/ou Choix justifié



Descriptions claires de la démarche



et/ou Description de la démarche compréhensible et/ou Conclusion complète



Conclusion complète L’intonation a rendu la présentation vivante et claire.
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Annexe 2 :



Activité « La vitesse s’exprime ! »



Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en 3è, qui peut se faire en 1h ou 1h30, travaille plusieurs attendus de fin de cycle des thèmes « Mouvements et interactions » et « Des signaux pour observer et communiquer ». Il s’agit d’associer la lumière à un signal capable de transmettre une information et de travailler l’utilisation de la formule de la vitesse, appliquée à la vitesse de la lumière. Elle se déroule après avoir rappelé avec les élèves la formule de la vitesse et le principe de propagation rectiligne de la lumière. Elle a pour objectif la maîtrise de la formule de la vitesse, de la résolution de problèmes nécessitant l’utilisation de calcul littéral, de comprendre l’importance d’une utilisation précise des unités de mesure et une présentation orale. Les élèves travaillent par deux ou trois (par table) et ont le choix entre 7 « énigmes », nécessitant toutes l’utilisation de la formule v=d/t (ou un calcul de fréquence) et illustrant toutes la capacité de la lumière à transmettre des informations. Ils choisissent en fonction du titre (on pourra les guider en fonction de la difficulté des énigmes). Le fait de laisser le choix à l’élève accroît son implication dans ce travail. Ils ont ensuite 15 à 20 minutes pour résoudre cette énigme et préparer la manière dont ils vont exposer leur solution à la classe en 2 à 3 minutes (rapide exposé du problème, schéma explicatif au tableau et explication de la solution, tous les calculs ne sont pas à écrire ni à expliquer). Cette activité est proposée dans cette partie pour un travail sur la compétence « S’exprimer à l’oral » parce qu’elle prévoit une rapide présentation des solutions des énigmes à l’oral devant la classe. Elle permet de travailler plusieurs compétences du socle : -



S’exprimer à l’oral / domaine 1 –composante 1 Lire et comprendre l’écrit (lecture de documents scientifiques) / domaine 1 –composante 1 Utiliser le calcul littéral / domaine 1 –composante 3 Exprimer une grandeur mesurée ou calculée dans une unité adaptée (convertir des unités) / domaine 1 –composante 3 Coopérer et réaliser des projets (travailler à plusieurs) / domaine 2 Exercer son esprit critique, faire preuve de réflexion et de discernement + Faire preuve de responsabilité, respecter les règles de la vie collective, s’engager et prendre des initiatives / domaine 3 Résoudre un problème / domaine 4



Elle peut permettre d’évaluer celle relative à « S’exprimer à l’oral » par exemple.
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Les énigmes proposées :



Les * indiquent de 1 à 3 le niveau de difficulté des énigmes (pour pouvoir différencier ou guider les élèves dans leur choix).



Enigme n°1 (*) : Un miroir sur la Lune ! En 1969, au cours de leur sortie sur la Lune, les astronautes de la mission Apollo 11 ont déposé un « miroir » sur la Lune (en réalité, un rétroréflecteur ayant la même fonction qu’un miroir) dirigé vers la Terre. C’est grâce à ce miroir que l’on peut aujourd’hui connaître la distance Terre-Lune avec une précision au centimètre près ! Depuis la Terre, les astrophysiciens visent ce miroir avec un LASER qui se réfléchit et revient sur un capteur qui mesure le temps écoulé. Les mesures actuelles donnent un temps de 2.54 secondes. Réalise un schéma optique de l’expérience puis calcule la distance Terre-Lune à l’aide des résultats de cette expérience.



Que penses-tu de cette méthode ? Pourrait-on l’utiliser pour calculer d’autres distances dans l’Univers avec précision ?
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Enigme n°2 (**) : Des années de lumière ! (***) Une année-lumière est une unité de distance : c’est la distance parcourue par la lumière durant une année. Bételgeuse est une supergéante rouge située dans la constellation d’Orion. Les supergéantes rouges sont des étoiles massives arrivant en fin de cycle. La distance la séparant de la Terre est de 623 années-lumière ! Commence par calculer la valeur d’une année-lumière en milliards kilomètres puis celle de la distance à Bételgeuse en milliards kilomètres. Si Bételgeuse s’éteignait subitement aujourd’hui, quand la verrons-nous s’éteindre sur Terre ?



Enigme n°3 (**) : A sight of the past The Nebula of the Eagle is a celestial object located at 6.62 x 1016 km from Earth. Stars are being continuously born in this nebula. However, the formation of these stars has occured before the time of their observation. We can observe the formation of this star with a telescop :



Estime à combien d’années remonte la formation de cette étoile !



Vous pourrez présenter votre travail à l’oral en français ou en anglais, ou partiellement en anglais.
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Enigme n°4 (*) : Papi fait du zapping ! Assis sur son canapé, Papi est à environ 3.5 m de son téléviseur. Il utilise une télécommande munie d’une DEL infrarouge pour changer de chaîne. Tu expliqueras pourquoi Papi ne voit pas la DEL s’éclairer quand il appuie sur la touche de la télécommande puis tu calculeras le temps que met le signal infrarouge émis par la télécommande pour arriver jusqu’au téléviseur. Et si Papi pouvait être aussi rapide, combien de fois pourrait-il changer de chaîne en une seconde ?



Enigme n°5 (**) : Speed dating chez les lucioles ! Les lucioles sont des insectes capables de produire de la lumière. Elles utilisent des clignotements pour communiquer avec leurs congénères. Lors de la parade nuptiale, pour trouver une partenaire, la luciole mâle émet 5 éclairs espacés de 1.2s, puis ne s’allume plus pendant 8s. Durant ce délai, elle attend la réponse d’une luciole femelle afin de la localiser. Tu feras un schéma précisant l’émetteur et le récepteur du signal et tu calculeras la fréquence des éclairs émis, en expliquant le type de signaux utilisés.



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg Enigme n°6 (**) : Galilée ! Eclaire ma lanterne ! Au XVIIè siècle, Galilée fut le premier à imaginer une expérience permettant de mesurer la vitesse de la lumière. De nuit, deux personnes munies de lanternes sont situées au sommet de deux collines séparées de 1800m. La première pointe sa lanterne en direction de la colline opposée et déclenche une clepsydre (=ancêtre du chronomètre, une clepsydre mesure la durée d’écoulement d’eau dans un récipient gradué). Quand l’autre personne voit la lumière, elle lève sa lanterne. La première arrête la clepsydre lorsqu’elle voit le 2è signal lumineux. Cette méthode n’a malheureusement pas permis à Galilée d’obtenir une estimation de la vitesse de la lumière. Explique pourquoi.



Enigme n°7 (*) : Un théo…. quoi ? Avant de réaliser un chantier, un géomètre se rend sur place pour effectuer différentes mesures. Grâce à un appareil appelé théodolite, il peut dresser des cartes sur lesquelles figurent la position des arbres, les niveaux du terrain, les poteaux, etc. Cet appareil contient une diode LASER et un capteur de lumière. La durée du signal aller-retour est de 0.20µs. Explique comment un tel appareil mesure des distances (aide-toi d’un schéma) et calcule la distance mesurée par le géomètre sur l’image.
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Enigme n°8 (***) : J’ai flashé sur toi ! Les radars mobiles utilisés par les forces de l’ordre sur les routes sont des cinémomètres LASER. Ils émettent des impulsions LASER à infrarouge, invisibles à l’œil nu. Une impulsion se réfléchit sur la voiture et revient à l’appareil. L’appareil mesure le temps de l’aller-retour et ainsi la distance radar-voiture. Cette mesure est répétée à intervalles de temps réguliers (une impulsion toutes les 1.5 millisecondes), pour pouvoir déterminer la vitesse de la voiture. Une voiture se trouve à 125.82m lors d’une impulsion et à 125.89m lors de la suivante.



La voiture flashée est-elle en infraction ? Explique comment le radar mesure une vitesse, imagine un exemple.
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Proposition d’évaluation de la prestation orale : Fiche-élève :



Groupe n° …. : ….................................................................................



J'évalue la présentation mes camarades ! Vous pouvez attribuer maximum 2 points (ou deux smiley) par critère, ensuite vous ferez le total et attribuerez une note sur 10.



Le groupe ... Groupe 1 : ….................. Groupe 2 : ….................. Groupe 3 : ….................. Groupe 4 :



a parlé assez fort, assez distinctement, sans être trop lié à ses notes......



S'est exprimé dans un français correct



a utilisé du langage scientifique



A su rendre sa présentation intéressante



Nous avons compris leurs explications



Note /10
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….................. Groupe 5 : ….................. Groupe 6 : ….................. Groupe 7 : ….................. Groupe 8 : ….................. Groupe 9 : ….................. Groupe 10 : ….................. Quels conseils donneriez-vous aux élèves pour améliorer leur présentation ? …............................................................................................................................................................................................................................................................. …............................................................................................................................................................................................................................................................. ….............................................................................................................................................................................................................................................................
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Fiche prof : classe de ….......... Le groupe ...



Groupe 1 :



…..................



Groupe 2 :



….................. Groupe 3 :



….................. Groupe 4 :



….................. Groupe 5 :



….................. Groupe 6 :



….................. Groupe 7 :



….................. Groupe 8 :



a parlé assez fort, assez distinctement, sans être trop lié à ses notes...



S'est exprimé dans un français correct



a utilisé du langage scientifique



A su rendre sa présentation intéressante



Nous avons compris leurs explications



Note prof /10



Note élèves /10



Note finale /20
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….................. Groupe 9 :



….................. Groupe 10 :



…..................



Compétence évaluée : Mi Diction pas très fluide et/ou registre utilisé pas approprié



1



Mf



Ms



Tbm



Diction fluide, registre approprié



Diction fluide, registre approprié



Diction fluide, registre approprié.



Des tentatives d’explications ont été réalisées



Explications compréhensibles



Explications compréhensibles



et/ou



et/ou



Elèves totalement liés à leurs notes



Elèves trop liés à leurs notes



L’intonation a rendu la présentation vivante et claire.



S’exprimer à l’oral



Remarque : Si le niveau d’expression orale des élèves est trop différent au sein d’un groupe, on pourra attribuer un niveau de maîtrise par élève (voire différencier la note).
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Annexe 3 :



Activité « Une station d’épuration en vidéo »



Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en 6è, qui peut se faire en 30 minutes, traite l’attendu de fin de cycle « décrire les états et la constitution de la matière à l’échelle macroscopique » du thème « Matière, mouvement, énergie et information ». Il s’agit d’exploiter un document vidéo pour y retrouver les diverses techniques de séparation des mélanges étudiées en classe au préalable. On peut aussi envisager (en adaptant les questions) se servir de ce document comme contextualisation pour introduire ces notions de mélanges aqueux et de séparation des constituants de mélanges. Le document peut être passé plusieurs fois mais le premier visionnage se fera sans les questions.



Fiche-élève :



Le traitement des eaux usées : http://www.youtube.com/watch?v=tF9UAwdRPH4



Questionnaire



...... /10



1) Quel volume d'eau est traité annuellement par la société de la Lyonnaise des eaux ? …................................................................................................. 2) Comment appelle-t-on l'eau rejetée en fin de traitement dans le milieu naturel ? …................................................................................................. 3) Comment appelle-t-on l'installation qui traite les eaux usées ? …................................................................................................. 4) Le pré-traitement est constitué de 2 étapes :
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1ère étape : le ….............................................



Cette étape correspond à une technique de ......................................



2ème étape : le …............................................



Cette étape correspond à une technique de ......................................



5) Le traitement primaire est constitué de 3 étapes : 1ère étape : …............................................ ; 2ème étape : ….......................................... ; 3ème étape : ….......................................... 6) Que fait-on à cette eau avant de la rejeter dans le milieu naturel ? ................................................................................................. 7) Combien de temps a été nécessaire en tout pour traiter une eau usée ? ...........................



Compétence évaluée : Mi



Mf



Ms



Les questions n’ont pas été comprises



L’essentiel des étapes du traitement a été identifié



L’essentiel des étapes du traitement a été identifié



Le lien avec les techniques apprises n’est pas visible



Certaines techniques ont été identifiées



Le lien avec les techniques apprises n’est pas visible



1



Comprendre des énoncés oraux



Tbm La majorité des réponses est juste L’élève a su reconnaître les techniques apprises
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Annexe 4 :



Activité « La combustion du méthane »



Descriptif de la ressource : Cette activité peut être faite en 4eme ou en 3eme, elle peut être faite en 1 heure puis terminée au besoin à la maison. Elle aborde la notion de transformation chimique. Elle peut se dérouler après avoir étudié la combustion de carbone. Un questionnaire est distribué aux élèves, puis une vidéo ( https://www.youtube.com/watch?v=1rpB0_LGZcI) est montrée une première fois, puis une deuxième fois afin de laisser le temps pour répondre aux questions. Cette activité permettra de travailler la compétence relative à la compréhension d’énoncés oraux du domaine 1 du socle.



Fiche-élève :



Questionnaire : Regardez attentivement la vidéo " La combustion complète du méthane" puis répondez aux questions suivantes : 1) Par qui et en quelle année est découverte l’existence du méthane ? ……………………………………………………………………………………………………………………………………..…… ……………………………………………………………………………………………. 2) Quelle est la proportion de méthane dans le « gaz de ville » ? ……………………………………………………………………………………………………………………………………… ……………………………………………… 3) Qui distribue le gaz que l’on utilise ? ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 4) Comment s’appelle les canalisations qui permettent le transport du « gaz de ville » ? ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg 5) Pourquoi utilise-t-on du méthane au quotidien ? ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 6) Quelle est la couleur de la flamme lors de la combustion complète du méthane ? ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 7) a) Qu’observe-t-on lors des manipulations ci-dessous ?



Observations ……………………………………………



Observations ……………………………………………



…………………………………………………………………….



………………………………………………………………………



b) Que peut-on conclure suite à ces manipulations ? ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….……………………………… ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….……………………………… …………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….…… 8) a) Quel produit verse-t-on ensuite dans un autre erlenmeyer également placé au-dessus de la flamme?



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… Qu’observe-t-on ? ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… Que peut-on en déduire ? ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………



9) Quel est le bilan de la combustion de méthane ? ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………



Compétence évaluée :



1



Comprendre des énoncés oraux



Mi



Mf



Ms



Tbm



Peu de réponses justes ou les réponses sont écrites phonétiquement.



Les réponses sont des reproductions textuelles du texte du film



Une majorité des réponses est juste et elles sont souvent détachées du texte oral



Toutes les réponses sont justes et détachées du texte oral
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Annexe 5 :



Activité « Les mélanges dangereux »



Descriptif de la ressource : Cette activité documentaire qui aborde la notion de mélange est une activité pour les classes de 6ème, elle peut se faire en 1 heure puis être terminée au besoin à la maison. Cette activité correspond à l’attendu de fin de cycle « Décrire les états et la constitution de la matière à l’échelle macroscopique » et permet de travailler puis d’évaluer la compétence relative à la lecture et à la compréhension de l’écrit du domaine 1 du socle.



Fiche-élève :



Des mélanges dangereux Le papa de Jacques fait le ménage à la maison, il demande à son fils de l’aider, Jacques doit lui chercher tous les produits d’entretien qu’il peut trouver dans les placards. Jacques lui ramène ces 3 produits :



Il propose à son papa de mélanger ces produits afin que la salle de bain soit bien propre. Son papa lui explique que c’est une très mauvaise idée car cela pourrait être dangereux. Jacques se demande pourquoi certains mélanges peuvent être dangereux ?



Votre mission est d’aider Jacques à comprendre pourquoi certains mélanges peuvent être dangereux. Jacques vous transmet les documents ci-dessous, vous commencerez en répondant tout d’abord aux questions posées ce qui vous aidera à répondre à l’interrogation de Jacques.
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Produit anticalcaire



Désinfectant à l’eau de Javel



Produit contenant de l’acide



(dichlore)



DOC 2 : mélanges de produits ménagers
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Questions : 1) Pour quels usages sont prévus les produits trouvés par Jacques ? (doc 1) Produit 1 : _____________________________________________________________________ Produit 2 : _____________________________________________________________________ Produit 3 : _____________________________________________________________________



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg 2) Dessinez les pictogrammes de sécurité qui pourraient se trouver sur les flacons des produits ménagers trouvés par Jacques (doc 1et 3) ____________________________________________________________________________________________________________________________________ ____________________________ 3) Quelle est la signification des différents pictogrammes que l’on peut voir sur les flacons de produits utilisés dans la bande dessinée du doc 2 ? (doc 3) ____________________________________________________________________________________________________________________________________ ____________________________ ________________________________________________________________________________ 4) Quel est le gaz dangereux qui a été produit lorsque les personnages de la BD ont mélangé l’acide chlorhydrique et l’eau de Javel de la BD du doc 2 ? (doc 1 et 2 ) _____________________________________________________________________________________________________________________________________ _____________________________ 5) A partir des réponses précédentes répondez à la question posée par Jacques : pourquoi certains mélanges peuvent être dangereux ? (docs 1,2 et 3) _____________________________________________________________________________________________________________________________________ _____________________________________________________________________________________________________ Compétence évaluée :



1



Lire et comprendre l’écrit



Mi



Mf



Ms



Tbm



De nombreuses réponses fausses, notamment la réponse 1



Uniquement utilisation de paraphrases



Majorité des réponses justes, réponses 4 et 5 faites avec difficultés



Toutes les réponses aux questions sont justes. Notamment les questions 4 et 5. Absence de paraphrases.
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Annexe 6 :



Activité « Une explosion dans un entrepôt »



Descriptif de la ressource : Cette activité de 3ème est prévue pour 2h, elle travaille l'attendu de fin de cycle « Décrire et expliquer des transformations chimiques» du thème « Organisation et transformation de la matière». Il s'agit d'une démarche d'investigation contextualisée (pour chacune de deux séances) par un article de journal relatant une explosion surprenante dans un entrepôt (pour le premier article) et l'avancée de l'enquête sur cette explosion (pour le deuxième article). Dans les deux cas, l'élève est amené à lire l'article afin d'en extraire les informations utiles puis de réaliser les manipulations nécessaires pour répondre à deux problématiques : Première séance : Quelle est l'origine de l'explosion ? Deuxième séance : Puisque le gaz qui a explosé en brûlant a disparu, comment prouver qu'une transformation chimique a eu lieu ? (Il s'agit à ce moment-là de pratiquer des tests d'ions pour identifier la solution obtenue en fin de réaction). Le matériel à prévoir pour chaque groupe d'élèves (et à ne distribuer qu'en fonction des demandes exprimées) est le suivant : Métaux (fer, cuivre, zinc et aluminium) / Acide chlorhydrique (assez concentré) / Allumettes / Nitrate d'argent / Soude + verrerie de chimie Cette ressource permet de travailler les compétences relatives à la lecture et à la compréhension de l’écrit (domaine 1) mais également à la résolution de problèmes utilisant la démarche scientifique (domaine 4) ainsi qu’au développement du sens des responsabilités (individuelles et collectives) et à la sécurité (domaine 3). Elle sert dans cet exemple à l’évaluation de celle relative à la lecture et à la compréhension de l’écrit (domaine 1) qui s’appuiera sur deux critères observables : -



Savoir dégager une problématique et l’exprimer Comprendre le document



Fiche-élève : 1ère partie : Lire l'article des DNA ci-dessous et émettre des hypothèses sur l'origine de l'explosion. Lister le matériel nécessaire pour vérifier votre hypothèse. Réaliser l'expérience et rédiger un compte rendu comportant le schéma annoté des expériences réalisées ainsi que vos conclusions sur l'origine du sinistre.



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg Une violente explosion est survenue hier au soir dans un entrepôt de matériaux métalliques causant quelques blessures à un employé de l’entreprise : M. Martin, la victime de cet accident, est chargé de vérifier en fin de journée si le matériel est correctement rangé et de noter tout ce qui lui semble être anormal avant de fermer les locaux pour la nuit. Le drame aurait eu lieu lorsque l’employé aurait voulu visiter le dernier entrepôt où sont stockés plusieurs types de métaux. D‘après son témoignage, l’explosion est survenue lorsqu’il a actionné l’interrupteur de la lumière afin qu’il puisse y voir plus clair : « Dès que j’ai appuyé sur le bouton, j’ai été soufflé par l’explosion ! Les murs ont vibré dans un fracas d’enfer !!! J’ai eu la trouille de ma vie » Le directeur de l’entreprise n’explique pas encore l’origine de cet accident : « C’est incompréhensible. Dans ce local seuls des métaux inoffensifs sont stockés : du cuivre, du zinc et du fer » La commission de sécurité chargée de faire la lumière sur l’origine de l’explosion aurait retrouvé sur les lieux le carnet de M Martin où sont notées ses diverses observations. L‘employé aurait signalé, il a plusieurs semaines, que plusieurs bidons d’acide chlorhydrique dans le local voisin de celui des métaux risquaient alors de tomber et de se briser. Les inspecteurs exploitent pour l’instant cette piste. Le directeur interrogé sur ce fait a répondu : « Que de bêtises de la part de ces inspecteurs ! L’acide chlorhydrique n’est pas un liquide explosif ! ». L'enquête se poursuit, nous restons à l’écoute des dernières nouvelles et nous vous informerons rapidement de la suite de l’enquête. (D’après un article des DNA du 22 juin 2016)



2ème partie : Lire l'article ci-dessous relatant la suite de l'enquête concernant l'explosion de l'entrepôt. Déterminer la composition du liquide obtenu à la fin de la réaction chimique afin d'aider Maître Défendmoi. n°1 : Une aide éventuelle est disponible pour cette question. Rédiger le compte rendu des expériences menées en classe. Ecrire le bilan de la réaction chimique qui s'est produite dans l'entrepôt.



n°2 : Une aide éventuelle est disponible pour cette question.



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg Mercredi dernier l’employé M. Martin de l’entreprise « Y a qu’à tout stocker » a été victime d’une explosion spectaculaire de l’entrepôt nord où sont stockés divers métaux. De plus, des réservoirs contenant de l’acide chlorhydrique, emmagasinés dans l’entrepôt voisin auraient pu tomber et se briser. Le liquide corrosif aurait pu ruisseler dans l’entrepôt des métaux. Ce fait, signalé le jour même au directeur, ne l’aurait pas inquiété. Il aurait refusé de faire repositionner correctement les réservoirs d’acide. En réalité, un des employés nous a confié que le directeur aurait dû payer des heures supplémentaires afin de remettre tout cela en ordre. La police scientifique, chargée de l’affaire, a réalisé en laboratoire plusieurs tests afin de vérifier si ces différentes substances mises en présence peuvent provoquer une telle explosion. Les conclusions de ces tests sont très gênantes pour le directeur :



L'acide chlorhydrique réagit vivement avec certains métaux, produisant un gaz explosif. L’avocat de l’entreprise, Maître Défendmoi, certifie que ces tests ne peuvent en aucun cas être reçus comme une preuve fiable devant un tribunal. Mais la police scientifique n’a pas dit son dernier mot et a effectué des prélèvements d’un liquide se trouvant dans l’entrepôt détruit par l’explosion afin de l’analyser. La composition chimique de ce liquide pourrait permettre de prouver que cette explosion est bien due à l’action de l’acide sur certains des métaux entreposés. (D’après un article des DNA daté du 25 juin 2016)



Aides proposées :



Aide n°1 : Déterminer la composition d'un liquide consiste à déterminer quelles sont les espèces chimiques qui le constituent en réalisant des tests d'ions par exemple.



Aide n°2 :
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Compétence évaluée : Remarque : l’utilisation des aides n’intervient pas dans cette évaluation puisqu’elles ne sont pas relatives à la compétence évaluée, à savoir la lecture et à la compréhension de .



Mi Aucune problématique n’est mise en évidence. Le texte n’est visiblement pas compris.



1



Lire et comprendre l’écrit



Mf La problématique est exprimée maladroitement. Le document est abordé sans faire de lien avec la problématique.



Ms La problématique est exprimée (de façon encore trop développée). Des informations utiles à la résolution sont extraites du document.



Tbm La problématique est résumée en une phrase. Toutes les informations nécessaires à la résolution de la problématique ont été extraites du document.
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Annexe 7 :



Activité « Différencier le sel et le sucre sans les goûter »



Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en 6è, qui peut se faire en en 1h à 3h (selon le nombre d’expériences), traite l’attendu de fin de cycle « décrire les états et la constitution de la matière à l’échelle macroscopique » du thème « Matière, mouvement, énergie et information ». Il s’agit pour les élèves de trouver des moyens de caractériser la matière observée, ici deux poudres blanches similaires d’aspect. Plusieurs solutions pourront être envisagées par les élèves et testées. On pourra demander le compte-rendu d’expérience pour l’une ou l’autre (ou plusieurs selon le niveau des groupes, ce qui permettra de différencier durant la séance pour des élèves plus ou moins rapides et performants à l’écrit).. Elle se conçoit comme une tâche complexe : une seule question (la problématique) est posée au départ, les élèves déroulent en autonomie (par groupes) les étapes de la démarche scientifique (formulation d’hypothèses, propositions d’expériences, réalisation, observations, conclusion, analyse des problèmes rencontrés) Cette activité permettra de travailler plusieurs compétences du socle : -



Ecrire / domaine 1 –composante 1 Coopérer et réaliser des projets (travailler à plusieurs) / domaine 2 Exercer son esprit critique, faire preuve de réflexion et de discernement + Faire preuve de responsabilité, respecter les règles de la vie collective, s’engager et prendre des initiatives / domaine 3 Résoudre un problème (la démarche scientifique) / domaine 4



On pourra choisir d’évaluer celle relative à « Ecrire » par exemple. Selon les habitudes prises avec les élèves de 6è et leur niveau d’autonomie, on pourra distribuer la fiche avec les icônes ou leur faire rédiger sur une feuille.
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Problématique :



Différencier sucre et sel sans les goûter !



Problématique reformulée par les élèves : Le sel et le sucre sont deux poudres blanches qui se ressemblent. Comment faire pour les reconnaître si on ne peut pas les goûter ?



Hypothèses : (réfléchies individuellement, mises en commun en classe) Quelques propositions des élèves (celles soulignées sont celles qui ont été testées en classe) : - les sentir, les toucher



- avec leur humidité



- en les mélangeant à l'eau



- en solidifiant de l'eau salée / eau sucrée



- en les faisant chauffer



- en les pesant



- ….



Expériences + Schémas : Expérience 1 : On fait chauffer les deux produits :
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Expérience 2 : (voir p20 livre Nathan+ boîte à outil) 1ère partie : On pèse à l’aide d’une balance, le même volume de sel de table et de sucre en poudre. 



On réalise le schéma de cette expérience :



2ème partie : On dissout successivement des doses de 10g (préalablement préparées) de sel et de sucre dans 100mL d’eau.
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Mes observations : Expérience 1 : On peut remarquer que, à la chaleur, que le sucre devient liquide (donne du « du caramel ») et que le sel ne fond pas. Expérience 2 : 1ère partie : On remarque que, pour un même volume, la masse de sel est supérieure à la masse de sucre, ou que le sucre est plus léger que le sel. On écrira : m(sel) > m(sucre). 2ème partie : On a pu dissoudre au maximum 3 doses de 10g de sel, la 4ème ne se dissolvait plus entièrement. On a été jusqu’à 6 doses de sucre, elles se sont toujours dissoutes. On s’est arrêté là, visiblement le sucre se dissout « mieux » dans l’eau que le sel.



Conclusion : = réponse à la problématique Pour distinguer ces deux solides blancs, on peut utiliser plusieurs méthodes comme : -



Faire chauffer le solide : celui qui fond en devenant marron sera le sucre Mesurer la masse d’un même volume de solide : le plus léger sera le sucre En dissoudre une quantité dans un même volume d’eau : celui dont on pourra en dissoudre le plus sera le sucre



Remarques du professeur : Si on peut différencier ces solides grâce à ces méthodes, c’est parce que ce sont des substances chimiques différentes, elles ont donc des propriétés chimiques différents. La masse par unité de volume s’appelle la masse volumique Mv et s’exprime en g/L ou g/mL. Ici on pourra écrire que Mv(sel) > Mv(sucre).
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Les masses volumiques du sel et du sucre trouvées sur internet ne permettent pas de vérifier nos résultats car ils correspondent à des solides compacts et non en poudre. Le sucre de cuisine utilisé couramment en Alsace s’appelle le saccharose. Il en existe d’autres : le fructose, le glucose, …



Problèmes rencontrés : Trouver un moyen de chauffer des petites quantités de solides dans des tubes sans se brûler. Pour peser, il faut penser à retirer la masse du récipient en utilisant la touche TARE. Il faut être soigneux et ne pas renverser les solides sur le plateau de la balance. Dessiner nos expériences avec les bons récipients.



… etc …



Compétence évaluée : Mi La rédaction du compterendu est incomplète. Les phénomènes observés n’ont pas tous été décrits ni analysés.



1



Ecrire



Mf Toutes les étapes de la démarche n’ont pas été rédigées (phrases incomplètes). Le vocabulaire n’est pas toujours approprié.



Ms L’essentiel des étapes de la démarche sont rédigées. Les phénomènes observés ont été décrits et analysés.



Tbm Le compte-rendu est complet (toutes les étapes de la démarche sont détaillées). L’élève sait analyser les phénomènes observés et en rendre compte en utilisant le vocabulaire approprié.
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Annexe 8 : Activité « Le meurtre de Mamour » Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en 3è, qui peut se faire en 1h ou 2h, peut se faire en collaboration avec le professeur de français ainsi qu’avec celui de SVT. Elle travaille l’attendu de fin de cycle « décrire été expliquer des transformations chimiques » du thème « Organisation et transformations de la matière ». Il s’agit de se mettre dans la peau d’un avocat et d’un expert scientifique, de résoudre une enquête policière sur le meurtre d’un petit chien en utilisant les résultats d’une enquête et de rédiger une plaidoirie innocentant l’accusé. La rédaction de la plaidoirie, compétence « Ecrire » du domaine1 – composante 1 constitue la compétence évaluée mais une petite mise en scène orale en fin de projet pourra être envisagée. Elle se déroulera après avoir vu les tests d’ions métalliques et chlorure ainsi que la notion de pH avec les élèves mais peut aussi s’envisager (en l’adaptant quelque peu) comme introduction à la notion de tests de substances chimiques. Elle intègre quelques notions de SVT et on peut l’imaginer comme un travail interdisciplinaire, où la rédaction pourrait se faire en cours de français. Des éléments de différenciation (sous forme d’aides) sont présents. Plusieurs compétences du socle sont travaillées : -



S’exprimer à l’oral / domaine 1 –composante 1 Lire et comprendre l’écrit (lecture de documents scientifiques) / domaine 1 –composante 1 Ecrire / domaine 1 –composante 1 Coopérer et réaliser des projets (travailler à plusieurs) / domaine 2 Exercer son esprit critique, faire preuve de réflexion et de discernement + Faire preuve de responsabilité, respecter les règles de la vie collective, s’engager et prendre des initiatives / domaine 3 Résoudre un problème / domaine 4



Une évaluation de la compétence « écrire » est proposée.
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Meurtre au lycée Franck Enstein de Wasselonne



Stupéfaction au lycée de Wasselonne : le cadavre de « Mamour », le yorkshire de Monsieur le Proviseur a été retrouvé dans le couloir du bâtiment des sciences. Le regretté petit animal a été visiblement victime d’un empoisonnement. Une équipe de la police scientifique de Strasbourg mène l’enquête ; des prélèvements auraient été faits sur le lieu du crime. Les résultats d’analyse incrimineraient plusieurs professeurs de sciences physiques, ainsi qu’une inspectrice présente au lycée ce jour-là !
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I .A partir des documents et de vos connaissances, répondez directement aux questions suivantes pour guider votre raisonnement et votre démonstration en partie II : 1. Quelles sont les espèces chimiques présentes dans les prélèvements faits sur le lieu du crime ? (aucune justification n'est demandée) …………........................................................................................................................................................................................................ 2. Quelle est la différence principale entre les deux caryotypes ? …........................................................................................................................................................................................................ II. En utilisant tous les documents fournis, rédigez un texte en suivant la consigne suivante : Plusieurs témoins ont vu l’inspectrice caresser le feu petit chien dans la cour du lycée. Elle est fortement soupçonnée du meurtre. Vous êtes ses avocats, Maître …................................ et Maître …................................., et vous devez rédiger votre plaidoirie afin de l’innocenter. Vous désignerez le coupable en apportant les preuves nécessaires à son inculpation.
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Aides à demander au professeur si nécessaire : aide n°1 : le vocabulaire juridique aide n°2 : résultats de quelques tests caractéristiques d'ions aide n°3 : Qu'est-ce qu'un caryotype ?



Aide n°1 : vocabulaire juridique (à demander au professeur)



Aide n° 2 : Résultats de quelques tests caractéristiques



Accusé : Personne accusée d’un acte criminel. (l’inspectrice) Plaidoirie : Exposé visant à persuader le tribunal de rendre une décision en leur faveur. Inculpation : Mise en examen d’une personne pour laquelle plusieurs indices prouvent qu’elle a commis une faute.



Aide n° 3 : Qu'est-ce qu'un caryotype ? Le caryotype correspond à l’analyse morphologique (nombre et structure) des chromosomes. Ces éléments microscopiques sont présents dans toutes les cellules de l’organisme. Ils sont constitués d’ADN et sont les porteurs de l’information génétique propre à chaque individu. Les chromosomes sont au nombre de 46, à savoir 22 paires identiques et une paire de chromosomes sexuels XX chez la femme et XY chez l’homme. Ils sont classés par paires selon leur taille et la position du centromère (région de la division du chromosome en deux bras).
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Proposition d’évaluation de la compétence « Ecrire » par curseur (chiffrée et par niveau de maîtrise): Ce curseur se lit de la gauche vers la droite par colonne : le professeur surligne la case de la colonne « critère primordial » qui convient au travail de l’élève, puis surligne une des deux cases de la colonne « critère secondaire » correspondant au critère primordial choisi, puis surligne la dernière case de la colonne « critère de perfectionnement » correspondant au critère secondaire choisi : la note y sera associée et elle correspondra à des critères observables précis sur la copie de l’élève. On pourra attribuer le niveau de maîtrise grâce aux critères fixés ou en fonction de la note, il sera le même puisqu’il aura été attribué en fonction. Critère primordial



Tbm La plaidoirie comporte des connaissances précises et aboutit de façon compréhensible à l’innocence de l’accusé.



Ms



Une démonstration logique. Une forme adaptée.



Mf Peu ou pas de connaissances, peu d'informations malgré les aides



Critère de perfectionnement Peu ou pas de fautes de langue



20



Trop de fautes de langue



19



Organisation maladroite de la Peu ou pas de fautes de langue démonstration mais la forme est adaptée. Trop de fautes de langue Une forme adaptée du document.



La plaidoirie comporte des connaissances mais incomplètes (et/ou réalisée avec des aides). L’innocence n’a pas été clairement établie.



Mi



Critère secondaire



18 17



Peu ou pas de fautes de langue



15-16



Trop de fautes de langue



13-14



Organisation confuse ou absence d'organisation



Peu ou pas de fautes de langue



11-12



Trop de fautes de langue



9-10



Organisation maladroite



Peu ou pas de fautes de langue



7-8



Trop de fautes de langue



5-6



Peu ou pas de fautes de langue



3-4



Trop de fautes de langue



1-2



Aucune organisation
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Annexe 9 : « Quelles distances dans le système solaire ? » Descriptif de la ressource : Cette activité est proposée pour un travail sur la compétence « Utiliser les nombres, comparer et estimer des grandeurs » du domaine 1 –composante 3. Cette activité prévue en 6ème, se faisant en 2h, permet de travailler plusieurs attendus de fin de cycle du thème « Matière, mouvement, énergie et information». Il s’agit de comparer les distances des planètes du système solaire à leur étoile ainsi que leur diamètre. Elle a donc pour objectif d'exprimer les grandeurs dans une unité adaptée avec le bon ordre de grandeur puis de les comparer. Lors de la première séance, les élèves, en groupe de 5-6, proposent d'effectuer des recherches, afin de pouvoir représenter le plus fidèlement possible le système solaire. Ces données sont ensuite récoltées dans un tableau. Lors de la seconde séance, le tableau est complété au besoin, et les données sont exploitées par le biais d'un classement des distances au Soleil et des diamètres relatifs des planètes.



Compétence évaluée : Mi Incapacité à comparer les nombres et/ou Confusion dans le traitement des données (distance p-S et diamètre) 1



Utiliser les nombres



Mf De nombreuses incohérences dans le classement et/ou Classement partiel



Ms Classement cohérent et relativement complet



Tbm Classement juste intégralement Conversion effectuée au besoin
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Annexe 10 : Séance d’AP « Réaliser et exploiter une représentation graphique » Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en 3è, qui peut se faire en 2h, est destinée à travailler la compétence relative au « Traitement d’informations chiffrées » du domaine 1 composante 3 (les langages mathématiques, scientifiques et informatiques). Elle s’envisagera plutôt en début d’année, quelles que soient les données utilisées pour la réalisation du graphique. Elle a pour objectif de faire réaliser un graphique aux élèves, de l’interpréter et de s’en servir pour réfléchir aux méthodes mises en jeu en se créant sa propre ficheméthode sous forme de bande dessinée. Cette BD ou fiche-méthode pourra ensuite être utile à chaque occasion où l’on aura besoin de réaliser une représentation graphique jusqu’à ce que l’élève l’ait visualisée, mémorisée et soit capable de s’en passer. Elle permettra ainsi de différencier les outils dans certaines activités, pour les élèves qui en ont encore besoin. Elle pourra se faire seul ou par groupes de deux à trois élèves maximum. La première partie de cette activité consiste en une évaluation diagnostique pour établir un niveau de maîtrise de cette compétence (qui a déjà été travaillée dans plusieurs matières les années précédentes) et permettre de voir les progrès de l’élève. L’évaluation diagnostique se trouve dans la première partie de l’activité : http://www.acstrasbourg.fr/fileadmin/pedagogie/physiquechimie/college/college_2016/AP_Utiliser_un_graphique_en_sciences.pdf Voir fiche-élève ci-dessous :
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Evaluation diagnostique : « Savoir construire et exploiter une représentation graphique » = compétence « Traiter des informations chiffrées » 1. Réponds aux questions série a



A



B



C



D



série b



Question n°1



Question n°11



Question n°2



Question n°12



Question n°3



Question n°13



Question n°4



Question n°14



Question n°5



Question n°15



A



B



C



D



Question n°6 Question n°7 Question n°8 Question n°9 Question n°10



2. Attribue ton niveau de maîtrise de la compétence en cochant la case en fonction de tes résultats : Très bonne maîtrise



Aucune faute série a et moins de 3 fautes série b



Maîtrise satisfaisante



Moins de 3 fautes série a et moins de 3 fautes série b



Maîtrise fragile



Plus de 3 fautes dans la série a



Maîtrise insuffisante



Si plus de 6 fautes dans la série a
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Réaliser une « fiche-méthode » :



Comment construire et exploiter un graphique à partir de données chiffrées ? CONSIGNES Vous réaliserez à partir des données chiffrées figurant en annexe, une fiche-méthode sous forme de bande-dessinée par exemple (ou autre … ) que l'on conservera tout au long de l'année et dont on pourra se servir au besoin. Il serait idéal qu'elle tienne sur une page.



POUR VOUS AIDER : Les étapes de la méthode sont : A. Construire un graphique à partir de données chiffrées Pour cela, il faut : 1. Prendre une feuille de papier millimétré 2. Savoir reconnaître l'abscisse et l'ordonnée à partir de l'énoncé 3. Savoir choisir une échelle adaptée (et l'orientation de sa feuille) 4. Savoir nommer ses axes (grandeur + unité) 5. Savoir placer les points (comme des + et en utilisant sa règle)
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6. Nommer son graphique : le titre du graphique sera toujours du type : « Evolution de [grandeur représentée en ordonnée] en fonction de [grandeur représentée en abscisse] » ou «Représentation graphique de [grandeur représentée en ordonnée] en fonction de [grandeur représentée en abscisse] »



B. Savoir exploiter le graphique obtenu : 1ère situation : Si les points semblent alignés : trois types de variations de la valeur observée sont possibles :



Cas particulier : les points semblent alignés avec l'origine. On trace alors à la règle la droite qui passe le plus près de tous les points : les deux grandeurs sont alors proportionnelles et on peut déterminer un coefficient de proportionnalité en choisissant un point de la droite et en divisant son ordonnée par son abscisse : c = yM / x M
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2ème situation : Si les points ne semblent pas alignés : on trace à main levée la courbe qui se rapproche le plus de tous les points.



ANNEXE : Pour construire la fiche-méthode, on utilisera cet exemple : La lumière du Soleil met environ 8 minutes à nous parvenir. Ce temps est différent pour chaque planète du système solaire. A l’aide d’un graphique, peut-on déduire de ces informations la vitesse de la lumière ? Planète



Mercure



Temps mis par la lumière 193



Vénus



Terre



Mars



Jupiter



Saturne



Uranus



Neptune



360



499



760



2594



4757



9591



14990



108,2



149,6



227,9



778,3



1427,0



2877,4



4497,1



pour y parvenir (en secondes) Distance du Soleil



57,9



(en millions de km)



On cherchera donc à construire et exploiter le graphique de la distance Soleil-planète en fonction du temps.
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Exemples de productions d’élèves :
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Annexe 11 : « Reconnaître des unités dans le non-vivant » Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en classe de 6ème qui peut se faire en 1h, est destinée à travailler la compétence relative à « l’utilisation et la production de représentations d’objets » du domaine 1 composante 3 (les langages mathématiques, scientifiques et informatiques). Elle permet de traiter un des aspects de l'attendu de fin de cycle « Décrire les états et la constitution de la matière à l’échelle macroscopique » du thème « Matière, mouvement, énergie, information ». Elle a pour objectif de faire remarquer aux élèves la particularité géométriques des cristaux, le fait que leurs constituants s'empilent de manière régulière en créant des formes géométriques (cube, prisme, hexagone). Pour cette activité, les élèves disposent de cristaux de sel, de sucre et de sulfate de cuivre ainsi que d'un microscope et d'une loupe binoculaire. L'intérêt de proposer les deux instruments d'observation est de montrer aux élèves que la loupe binoculaire permet d'observer les cristaux en 3 dimensions et qu'elle est donc particulièrement adaptée dans ce cas-là. Elle pourra se faire seul ou par groupes de deux à trois élèves.
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J’observe et je dessine les cristaux !



Des étiquettes de ce type peuvent être distribuées (en fonction du nombre de cristaux observés) :



Bilan (à faire rédiger aux élèves) :



L’eau n’est pas la seule matière qui peut se présenter sous forme de cristaux : il en va de même pour le sucre, le sel, le sulfate de cuivre, etc...



La particularité des cristaux est que leurs constituants s'empilent de manière régulière en créant des formes géométriques (cube, prisme, hexagone).
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Annexe 12 : « Comment produire de l’électricité ? » (la technique des groupes d’experts) Descriptif de la ressource : Cette activité se base sur une technique originale de travail de groupe : la technique dite « des groupes d’experts ». Le principe de cette méthode est de faire travailler les élèves par groupe de 5 ou 6 sur un aspect ou un thème de la problématique choisie (il faudra donc envisager 4 à 6 thèmes en lien avec la problématique), pendant un temps préalablement déterminé. Ensuite, les groupes sont brassés de sorte que dans les nouveaux groupes formés, il y ait un élève « expert » de chaque thème qui transmette le fruit de leurs recherches ou réflexions au reste du groupe. Ensemble, ils utilisent leurs expertises pour construire une réponse à la problématique. Cette technique favorise l’implication de tous puisque chaque élève devra apporter sa contribution au nouveau groupe formé, étant le seul à avoir travaillé sur son thème. Cette ressource, prévue en classe de 3ème et qui peut se faire en 1h à 2h, est destinée à travailler la compétence relative à « la coopération et la réalisation de projets » du domaine 2 « Les méthodes et outils pour apprendre » mais elle permet également de travailler le langage écrit, le traitement d’informations chiffrées, … Elle permet de traiter un des aspects de l'attendu de fin de cycle « Identifier les sources, les transferts, les conversions et les formes d’énergie » du thème « L’énergie et ses conversions ». Elle a pour objectif de faire découvrir aux élèves les divers modes de production d’électricité, le fonctionnement des centrales et le principe de conversion d’énergie et d’en produire un bilan sur une feuille A3. La problématique « Comment produire de l’électricité ? » se déclinera ici en 4 thèmes : Thème 1 : les centrales électriques Thème 2 : La partie commune à toutes les centrales : l’alternateur Thème 3 : Les choix de sources d’énergie Thème 4 : Les sources d’énergie Déroulement de la séance : -



Constitution des groupes, désignation des « experts » Distribution des activités des 4 thèmes Travail en groupe sur les thèmes Brassage des groupes Réalisation du bilan (facultatif) présentation orale des bilans
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Thème 1 : Les centrales électriques A l'aide des documents et des liens fournis, vous répondrez aux questions suivantes: Lien : https://www.edf.fr/groupe-edf/espaces-dedies/l-energie-de-a-a-z/tout-sur-l-energie/produire-de-l-electricite(ou QRcode)



1. Quels sont les types de centrales présentés ?



2. Quel est l'élément commun à toutes les centrales présentées?



3. Présenter succinctement le fonctionnement des différentes centrales existantes.



4. Classer ces centrales en deux familles.



Livre Durandeau Hachette p. 114 et 115
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Thème 2 : La partie commune à toutes les centrales : L'alternateur A l'aide des documents et des liens fournis, vous répondrez aux questions suivantes: Lien :http://encyclopedie-electricite.edf.com/production/industriels/renouvelable/hydro/zoom_turbo.html (ou QRcode) 1. Quelles sont les différentes parties de l'alternateur? 2. Quelles sont celles qui sont en mouvement? 3. Expliquer la phrase suivante : "Un alternateur permet de transformer l'énergie mécanique en énergie électrique".



Livre Durandeau Hachette p. 124 Doc 2: Un alternateur de bicyclette
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Thème 3 : Les choix de sources d’énergie A l’aide des documents et des liens fournis vous répondrez aux questions suivantes



1) 2) 3) 4) 5)



Quelle source d’énergie est largement privilégiée en France, en Allemagne, aux Etats Unis et au Danemark? Que peut-on dire de la part en France, des autres types de sources d’énergie ? Quelle source d’énergie est largement privilégiée au Danemark ? Quelle conséquence environnementale implique le choix énergétique des USA ? Faites une rapide présentation des différentes sources d’énergie qui seront disponibles dans le futur



Charbon 7%



Charbon



pétrole



6%



33%



35%



pétrole



gaz



20% nucléaire 1% hydroélectrique 33%



Part des énergies utilisées pour la production d'électricité pour l'année 2015 aux Etats Unis



gaz



57% 7%



1%



Autres sources d'énergies renouvelables



Part des énergies utilisées pour la production d'électricité pour l'année 2015 au Danemark
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http://www.cea.fr/multimedia/Pages/animations/energies/energie-du-futur.aspx
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Thème 4 : Les sources d'énergie



A l'aide des documents et des liens fournis, vous répondrez aux questions suivantes:



Lien : http://www.sitetechno.info/Sixieme/ecole_energie/index.html (ou QRcode)



1. Quelles sont les principales sources d'énergie ?



2. Classer ces sources d'énergie en deux grandes familles dans un tableau.



3. Justifier ce classement en insistant sur la disponibilité des sources d'énergie au cours du temps.



4. Présenter rapidement chacune des sources.



5. Pourquoi 3 formes d'énergies figurent-elles sur ce document ? Expliquer en donnant les points communs et les différences entre l'énergie nucléaire et l'énergie des combustibles fossiles.



Documents du livre Hachette collection Durandeau page p.121
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Fiche-groupe 2



partie (après brassage des groupes) :



A l'aide des apports de chaque élève « expert dans son domaine » réaliser sur feuille A3 un bilan de la production d'électricité. Dans ce bilan devront figurer: - Un inventaire organisé des différentes sources d'énergie disponibles actuellement - Une présentation des différents types de centrales électriques - Une explication du principe de fonctionnement de l'alternateur - Les choix que certains pays ont pu faire en matière de production d'électricité Compétence évaluée : Niveaux de maîtrise Domaine de compétence du livret scolaire Mi



Mf



Ms



Tbm



Tous les thèmes ne sont pas représentés.



Tous les thèmes ne sont pas représentés ou certains thèmes comportent des informations inexactes.



Tous les thèmes sont représentés et la plupart des informations sont exactes.



Tous les thèmes sont représentés et toutes les informations sont exactes.



Le principe de production d’électricité est néanmoins établi.



L’essentiel des informations figure dans le bilan.



Le travail est très incomplet et/ou certains thèmes comportent des informations inexactes.



2



Le bilan est complet, clair et soigné.



Coopérer et réaliser des projets



Remarque : Cette activité peut donner lieu à évaluation d’autres compétences éventuellement et la production finale pourra également être évaluée aisément de façon chiffrée (à l’aide d’un curseur par exemple).
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Variante pour cette activité : On peut aussi imaginer des thèmes différents comme par exemple, une source d’énergie différente pour chaque groupe d’experts ! Elle a également pour objectif d'étudier les différentes sources d'énergie, les centrales électriques et leur principe de fonctionnement, les différentes formes d'énergie et leur conversion mais chaque groupe devient spécialiste d'une source d'énergie exploitée, de la centrale respective et présente les formes d'énergie au cours de ses conversions. Aussi chaque groupe devra définir et respecter une organisation, partager des tâches et être capable de débattre, d'apporter des idées et de guider ses propres membres. Par ailleurs, chaque élève devra s'engager dans le projet à travers des tâches réparties équitablement et nécessaires pour atteindre l'objectif fixé. A la fin de l’activité, chaque groupe présentera un projet expliquant comment délivrer de l'énergie électrique. Au cours du projet, un suivi, à travers les différents groupes, est réalisé : se sont-ils posé les bonnes questions ? Ont-ils réalisé des recherches pertinentes ? Et complètes ? Illustrent-ils leur propos ? Lors de la présentation orale, le vocabulaire défini et employé, le support choisi, la qualité des documents présentés ainsi que leur expression sont évalués. Selon le temps que l’on veut accorder à cette partie, on pourra s’inspirer des documents fournis dans l’activité précédente, ou leur donner une liste de sites intéressants, ou leur livre, ou des documents choisis, ou encore les laisser chercher leurs informations en autonomie. Compétence évaluée



Mi Problèmes d’intégration dans le groupe et/ou Recherches insuffisantes et/ou Hors sujet et/ou Mauvaise répartition des rôles lors de la présentation orale
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Coopérer et réaliser des projets



Mf



Ms



Tbm



Interactions insuffisantes avec les membres du groupe



Bonne interaction avec le groupe



Bonne interaction avec le groupe



et/ou Recherches sérieuses



et/ou Esprit d'initiative



et/ou Recherches incomplètes



et/ou Réponse concrète au projet



et/ou Recherches approfondies



et/ou Réponse partielle au projet



et/ou Bonne répartition des rôles lors de la présentation



et/ou



et/ou Répartition maladroite des rôles lors de la présentation orale



Large part d’autonomie, peu d’aides apportées Présentation optimale : élèves actifs et organisés
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Annexe 13 : « Objets célestes» Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en classe de 3ème qui peut se faire en 1h, est destinée à travailler la compétence relative à «Rechercher et traiter l’information et s’initier au langage des médias» du domaine 2 Les méthodes et outils pour apprendre. Elle s'envisagera en début de partie "La Terre dans l'Univers" pour rafraîchir les connaissances des élèves. Elle a pour objectif de décrire la structure de l’Univers et du système solaire et de travailler sur des ressources en ligne et sur l’identification de sources d’information fiables. Elle débute par un "jeu de cartes" pour rappeler les notions de galaxie, étoile, planète et satellite, puis se poursuit par l'étude de deux documents : Un extrait écrit ainsi qu'un schéma sur lequel Pluton figure en tant que planète (extrait du Larousse illustré 2000) puis un extrait vidéo dans lequel Pluton n'est plus citée en tant que planète. Elle a pour objectif de faire réfléchir les élèves sur les sources dont proviennent les documents qu'ils utilisent et notamment sur leur fiabilité. Elle pourra se faire par groupes de deux à trois élèves maximum.



1ère partie : Le jeu de cartes : CARTES A DECOUPER :



RECTO



VERSO



Galaxie



Galaxie
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Définition :



Définition :



Amas de milliards d'étoiles



Amas de milliards d'étoiles



La Voie Lactée était déjà observée par les Anciens qui l'avaient nommée Galaxie à cause de l'aspect laiteux que présente dans le ciel cette bande de luminosité faible et irrégulière. Elle a été étudiée par Galilée, qui y distingua de nombreuses étoiles (1610) et Herschel qui en dressa le profil.



Voie Lactée



C'est la voisine de la Voie Lactée.



Andromède
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Étoile



Étoile



Définition :



Définition :



Boule de gaz très chauds



Boule de gaz très chauds



Au cœur du Soleil, la température est de 15 millions de degrés, à la surface, elle est de 6000 degrés. La surface du soleil ressemble à une pelure d’orange. Il s’en échappe des gaz brûlants et l’on y voit des taches sombres.



Soleil
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Supergéante située dans la constellation d'Orion



Rigel



Planète



Planète



Définition :



Définition :



Objet céleste en orbite autour d'une étoile.



Objet céleste en orbite autour d'une étoile.
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Elle est à 150 millions de kilomètres du soleil. Il lui faut un an pour en faire le tour complet à une vitesse de 30 km/seconde. Sur Terre, il y a de l’eau en grande quantité et une atmosphère (l’air que tu respires) riche en dioxygène.



Terre



La grande, la géante. Elle est énorme, on pourrait y cacher 1300 fois la Terre ! On peut même la voir à l’œil nu… Elle est entourée d’anneaux très fins. Jamais personne ne pourra marcher sur Jupiter car c’est une énorme boule de gaz sans sol.



Jupiter



Satellite



Satellite
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Définition :



Définition :



Objet qui tourne autour d’une planète



Objet qui tourne autour d’une planète



Unique astre situé autour de la Terre à une distance moyenne de 384 467 km. Elle est un diamètre de 3474 km.



Lune



Elle fait le tour de Jupiter en à peu près 40 h. Observée en 1610 par Galilée, elle porte le nom d'une conquête amoureuse de Zeus persécutée par l'épouse de ce dernier, Héra.



Io
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Astéroïdes



Astéroïdes



Définition :



Définition :



Petits cailloux, gros cailloux ou rochers qui se déplacent dans l'espace



Petits cailloux, gros cailloux ou rochers qui se déplacent dans l'espace



Bloc de roches venant d'une planète qui n'aurait pas réussi à se former ou d'une collision entre planètes.



Astéroïdes
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Il y en a des millions à circuler entre Mars et Jupiter. Ils forment une ceinture d’astéroïdes. Ils ne sont pas sphériques comme les planètes.



Ceinture d’astéroïdes



SOURCES : Toutes ces images sont libres de droit : Voie Lactée :https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Voie-Lact%C3%A9e-localisation.jpg Andromède : https://en.wikipedia.org/wiki/Andromeda_Galaxy Soleil : https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Solar_prominence_from_STEREO_spacecraft_September_29,_2008.jpg Rigel : https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rigel,_Rutherfurd_Observatory,_09_September_2014.jpeg Terre : https://pixabay.com/fr/terre-plan%C3%A8te-bleue-globe-planet-11015/ Jupiter : https://en.wikipedia.org/wiki/File:Jupiter.jpg Io : https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Jupiter_io_iconic.jpg Lune : https://commons.wikimedia.org/wiki/File:080817_lune.JPG astéroïdes : https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Galileo_Gaspra_Mosaic.jpg ceintures d’astéroïdes : https://en.wikipedia.org/wiki/Asteroid



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg Par groupe de deux : Lire l'ensemble des cartes. Retrouver les "familles de corps célestes" : La définition et deux exemples pour chaque catégorie d'objets ou groupes d'objets célestes puis compléter le tableau suivant :



Objets célestes Groupe d'objets célestes



Galaxie



Etoile



Planète



Satellite



Astéroïde



Définitions



Exemples



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg 2ème partie : A partir de maintenant, deux possibilités sont envisageables :  Tu penses manquer d'assurance sur ce sujet, tu as eu des difficultés avec le jeu de cartes ...Choisis le sujet 1 !  Tu t'en es super bien sorti avec le jeu de cartes .... Choisis le sujet 2 !



Sujet 1 : 1/ Lire le document A (travail individuel) et visualiser le document B. 2/ DOCUMENT A : a) Surligne le nom des différentes planètes. b) Donne le nom des différentes sortes de planètes qui existent : ............................................................. ............................................................. 3/ DOCUMENT B : Répondre aux trois questions suivantes. a) Indique le nom des planètes du système solaire, de la plus proche à la plus éloignée du Soleil. 1 : ............................................................. 2 : ............................................................. 3 : ............................................................. 4 : ............................................................. 5 : ............................................................. 6 : ............................................................. 7 : ............................................................. 8 : .............................................................



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg b) Entoure le nom des planètes rocheuses et souligne le nom des planètes gazeuses. c) Y a-t-il d'autres corps célestes dans le système solaire ? Si oui, précise lesquels. 4/ Y a-t-il un problème d’ordre scientifique dans le document A? Précise et explique ton raisonnement. Tu pourras t’appuyer sur les dates des sources des documents A et B.



Sujet 2 : 1/ Lire le document A (travail individuel) et visualiser le document B. 2/ Comparer le document A et B de façon précise. 3/ Y a-t-il un problème d’ordre scientifique dans le document A ? Précise et explique ton raisonnement de façon précise et argumentée (Tu dois rédiger un texte correct et cohérent utilisant du vocabulaire scientifique).
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Document A : Le Système solaire est un système solaire composé d'une étoile, le Soleil, et des corps célestes ou objets définis gravitant autour de lui (autrement dit, notre système planétaire) : les neuf planètes et leurs satellites naturels et des milliards de petits corps (astéroïdes, objets glacés, comètes, météorites, etc.). Les principaux corps de ce système sont les planètes, dans l'ordre à partir du Soleil : Mercure, Vénus, la Terre, Mars, Jupiter, Saturne, Uranus, Neptune et Pluton. De façon schématique, le Système solaire est composé du Soleil, de quatre planètes telluriques, d'une ceinture d’astéroïdes composée de petits corps rocheux, quatre géantes gazeuses. Six de ces planètes possèdent des satellites en orbite et chacune des planètes est entourée d’un anneau planétaire de poussière et d’autres particules. Toutes les planètes, y compris la Terre, portent les noms de dieux et déesses de la mythologie romaine et Grecque. Par extension, et de façon impropre, le terme « système solaire » est parfois employé pour désigner d'autres systèmes solaires. Source : Larousse illustré Édition 2000
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Document B : Vidéo extrait « C'est pas sorcier ! » : « Notre système solaire » Source : http://education.francetv.fr/matiere/sciences-de-la-vie-et-de-la-terre/seconde/video/notre-systeme-solaire-c-est-passorcier



Source : France TV éducation 2008
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Annexe 14 : « Réaliser la carte d’identité d’un métal » Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en classe de 6ème qui peut se faire en 2 parties (deux fois 1h et éventuellement terminée à la maison), est destinée à travailler la compétence relative à la « mobilisation d’outils numériques pour apprendre » du domaine 2 « Les méthodes et outils pour apprendre ». Elle s'envisagera dans le cadre de l’attendu de fin de cycle relatif à « Décrire les états et la constitution de la matière à l’échelle macroscopique » du thème « Matière, mouvement, énergie, information ». Elle a pour objectif (en 2ème partie) de faire mener à l’élève des recherches d’informations en utilisant l’outil numérique pour lui faire établir la carte d’identité d’un métal. En 1ère partie, elle fera s’interroger les élèves sur les propriétés de la matière et notamment des métaux en essayant de leur faire distinguer les 4 métaux courants.



1ère partie : Distinguer les métaux courants : Fer, aluminium, cuivre, zinc (1h) Déroulement de la séance :   



Distribuer à chaque groupe d’élèves 4 échantillons de métal Leur faire proposer un protocole pour parvenir à les identifier Ils devront ensuite déterminer quelles caractéristiques leur a permis de le faire



La rédaction d’un rapide compte-rendu d’expérience est possible (voir fiche : http://www.acstrasbourg.fr/fileadmin/pedagogie/physiquechimie/college/college_2016/Fiche-outil_demarche_scientifique.pdf ) mais il est aussi possible de leur faire remplir un simple tableau regroupant leurs critères, leurs observations et leurs conclusions. Aides proposées : -



Si certains manquent d’idées, on pourra mettre le matériel préparé en évidence (aimant, balances, …) Pour les plus en difficulté, on pourra leur distribuer un organigramme de reconnaissance



2ème partie : Etablir la carte d’identité d’un métal (en classe entière puis en salle informatique par groupe de 2 élèves) On pourra laisser le choix aux élèves : le fer / l'étain / le zinc / le plomb / le cuivre / le mercure / l'aluminium / le platine / l'or / le titane / l'argent / le chrome
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On commencera par discuter en classe entière des critères retenus pour la carte d’identité et de la forme choisie. NB : Plus on laissera de choix aux élèves, plus la motivation est grande. Les critères retenus pourront être : nom, photo, principale propriété, masse volumique, température de fusion, découverte, principales utilisations, prix au kg, …. Le modèle établi ensemble pourra prendre une forme de ce genre :
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Dans une deuxième phase, on ira en salle informatique et les élèves feront les recherches d'informations nécessaires et la mise en page. On pourra mettre le modèle au tableau (ou sur le serveur) pour que les élèves puissent s’en inspirer. Une fois toutes les cartes d’identité réalisées, elles pourront être imprimées, plastifiées et affichées en classe.



Compétence évaluée Ici, on cherchera à évaluer la manière dont l’élève sait : -



Ms



Tbm



Les règles de traitement de



Le résultat correspond à la



Le résultat correspond à la mise



S’approprier et utiliser



résultat attendu n’est



texte ne sont pas encore



mise en page demandée.



en page demandée.



un logiciel de



pas mis en page et les



suffisamment acquises.



Les informations recherchées



Des efforts de présentation ont



informations



Les informations recherchées



sont cohérentes.



été faits.



recherchées ont été



ont été utilisées à bon escient



Les informations recherchées



utilisées sans réflexion



dans la carte d’identité.



sont cohérentes et ont été



(après l’avoir préalablement étudié et utilisé) Faire des recherches sur internet et vérifier ses résultats



2



Mf



Malgré des aides, le



traitement de texte



-



Mi



Mobiliser des outils numériques



analysées avant mises en page.
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Annexe 15 : Quelle est la tonalité d’un téléphone fixe ? Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en classe de 3ème qui peut se faire en 1h ( et éventuellement complétée à la maison), est destinée à travailler la compétence relative à la « mobilisation d’outils numériques pour apprendre » du domaine 2 « Les méthodes et outils pour apprendre ». Elle s'envisagera dans le cadre de l’attendu de fin de cycle relatif à « Caractériser différents types de signaux » du thème « Signaux pour observer et communiquer ». Elle a pour objectif d’étudier la tonalité d’un téléphone fixe (le La440) et d’utiliser le logiciel Audacity pour enregistrer et étudier le signal entendu. Elle envisage aussi une étude de document (élément de contextualisation initial) et le calcul de la fréquence à partir de l’enregistrement d’Audacity. Cette activité, prévue en fin de 3ème, permettra d’évaluer la capacité d’un élève à utiliser l’outil numérique, dans ce cas, un logiciel, et d’en maîtriser les fonctionnalités (après l’avoir travaillé en amont ou à partir d’une fiche « protocole »).



Fiche-élève :



Quelle est la tonalité d’un téléphone fixe ?



1ère partie : Partie documentaire « La tonalité d’invitation à numéroter est le signal sonore que vous entendez lorsque vous vous apprêtez à passer un appel sur un poste fixe. Un téléphone portable n’émet pas de signal sonore tant que l’on n’a pas entré de numéro. Les caractéristiques de ce signal diffèrent selon les pays. Ainsi la fréquence peut varier entre 270 Hz (Singapour) à 450 Hz (Belgique) avec parfois une combinaison de deux fréquences comme pour les Pays Bas (150 et 450 Hz) ou les pays comme les Etats unis ou le Canada qui prévoit de 350 à 440 Hz. La fréquence adoptée par la France, 440 Hz a la particularité de correspondre au la3 ou A 440 produit par les diapasons modernes.



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg Petit et pratique d’emploi, le diapason est constitué de deux branches en métal (usuellement de l’acier) épaisses et parallèles, soudées en forme de U et prolongées par une tige. Lorsqu’on frappe les branches du diapason, celles-ci émettent un son. Ce son est amplifié si l’on pose la base du diapason sur une cavité résonnante, comme la caisse d’une guitare ou sur une table. Son invention est attribuée au trompettiste et luthiste anglais John Shore (1662-1752) en 1711. » Un diapason A 440 :



Questions : 1) Quelle grandeur physique caractérise la tonalité d’un téléphone fixe ? en quelle unité exprime-t-on cette grandeur ? 2) Grâce à quel instrument peut-on reproduire ce son ? 3) Les tonalités choisies sur les téléphones fixes sont-elles les mêmes dans tous les pays ? Justifie. 4) Quelle est la tonalité choisie par la France.



2ème partie : partie expérimentale Enregistre le signal sonore émis par un diapason A 440 (ou utilise l’enregistrement fourni par ton professeur), à l’aide de la fiche protocole Audacity (mise à ta disposition). Le but est d’obtenir l’enregistrement suivant (variations du signal sonore en fonction du temps) :



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg 1) Que peut-on dire de ce signal ? 2) La fréquence d’un son est le nombre de vibrations par seconde. Elle s’exprime en hertz. a) Sélectionne 10 vibrations et lis la durée correspondante. b) Utilise ce résultat pour calculer la fréquence du signal sonore émis par le diapason. 3) Si tu as un téléphone fixe à disposition, enregistre la tonalité émise sur Audacity (tu peux le faire à la maison, il te suffit d’installer Audacity sur ton ordinateur). 3) Evalue la précision de ta mesure. Fiche-Protocole « Audacity » :



Protocole : enregistrer le signal sonore émis par un diapason avec Audacity (fiche élève) 1. Réglages initiaux



Stop



Enregistrer



Au bas de l’écran sélectionner projet à 44100 et incrément off. 2. Enregistrement : cliquer sur « enregistrer ». Frapper une branche du diapason sur une planche en bois. Maintenir le diapason sur une caisse de résonance (pot à épices en plastique par exemple). Approcher le diapason du micro de l’ordinateur. Attendre quelques instants puis cliquer sur « stop ». 3. Agrandir le signal en amplitude
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Maintenir le clic gauche et faire glisser la souris sur l’axe des ordonnées pour sélectionner la partie à agrandir. Relâcher le clic gauche.



Le signal est à présent agrandi en amplitude.



4. Ce signal n’est pas exploitable. Il faut zoomer en largeur. Procéder à une série de zooms avant en cliquant sur la loupe puis dans la zone à zoomer.



On peut déplacer la courbe latéralement pour recadrer le signal en cliquant sur l’icône



.



Si l’on a trop zoomé, il suffit de cliquer dans l’onglet Affichage, zoom arrière (ou zoom normal si on veut complètement dézoomer). On obtient l’enregistrement suivant :
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Sélectionner 10 motifs élémentaires à l’aide de la souris. Pour cela faire un clic gauche avec la souris. Maintenir le clic gauche et faire glisser la souris horizontalement. Relâcher le clic gauche lorsque la sélection est terminée. Lire la durée correspondant à 10 motifs élémentaires au bas de l’écran. Cette durée est exprimée en secondes.



?? En déduire la période.



Compétence évaluée Mi



Mf



Mobiliser des outils numériques



Tbm



Malgré des aides, les



L’acquisition ou



Le calcul de fréquence a été



Toutes les fonctionnalités du



résultats attendus n’ont pu



l’exploitation ont été



réalisé.



logiciel nécessaires au calcul



être trouvés.



réalisées.



Des aides ponctuelles ont



de fréquence sont maîtrisées



Des aides ponctuelles ont



été apportées.



été apportées. 2



Ms
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Annexe 16 : Activité : « L’adret et l’ubac » Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en classe de 6ème qui peut se faire en 1h, est destinée à travailler la compétence relative à la démarche scientifique du domaine 4 « Les systèmes naturels et techniques ». Elle s'envisagera lors de l’étude des grandeurs caractéristiques des milieux de vie des êtres vivants (température, éclairement et humidité). Elle a pour objectif de faire mener à l’élève une démarche simple en extrayant des informations d’un document et en réinvestissant des connaissances vues en classe. Cette activité débutera par la lecture d’un document et la réponse à quelques questions, ensuite ils résoudront un problème simple et feront des essais d’institutionnalisation des connaissances établies.
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Fiche-élève :



L’adret et l’ubac



Lis le document et réponds aux questions :



1) A ton avis qu'appelle-t-on un versant ? ..................................................................................



2) Recherche dans le texte ce que l'on appelle l'adret et l'ubac et complète le point vocabulaire :



Point vocabulaire :



adret : ........................................................................................... ubac : ...........................................................................................
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3) Des élèves ont mélangé les notes qu'ils ont prises lors de leur promenade. Complète le tableau avec les bonnes données : Quelques paramètres mesurés en été Température Adret



Ubac



Voici leurs notes :



Eclairement



Animaux rencontrés Humiditié
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…...............................................................................................................................................................................................................................................................................



…...............................................................................................................................................................................................................................................................................



…...............................................................................................................................................................................................................................................................................



Compétence travaillée 4



Mi



Mf



Ms



Tbm



Mener une démarche scientifique simple



NB : On pourrait aussi évaluer une compétence relative au domaine 1 dans cette activité (écrire) à la question 4). Exemple : Le niveau Tbm peut être atteint si : « Phrase complètes et compréhensibles avec vocabulaire approprié : les mots conditions de vie, êtres vivants, caractéristiques figurent dans la conclusion. Il y a très peu de fautes d'orthographe. » et en déclinant ceci pour les autres niveaux de maîtrise.
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Annexe 17 : Activité : « La fibroscopie » Descriptif de la ressource : Cette activité prévue en classe de 3ème qui peut se faire en 1h à 2h, est destinée à travailler la compétence relative à la démarche scientifique du domaine 4 « Les systèmes naturels et techniques ». Elle a pour objectif de modéliser le principe de l'exploration de l'intérieur du corps humain par fibroscopie. Elle pourra se réaliser lors de l’étude des signaux lumineux en application à la transmission d’informations grâce à la lumière.
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Fiche-élève : Découvrir le principe de la fibroscopie Situation problème : Dans cette activité, nous allons tenter de comprendre et de modéliser le principe de la fibroscopie.



Le diagnostic médical a fait de grands progrès depuis que les médecins disposent de méthodes d’exploration de l’intérieur du corps.



Fibroscope



Les fibroscopes permettent d’observer les cordes vocales, l’estomac, les poumons…



http://www.your-doctor.net/



Source : gastrocochin.com



Partie expérimentale : Dans cette partie, vous allez essayer de modéliser le principe de la fibroscopie : c’est-à-dire trouver une expérience qui permettra de visualiser en classe ce qui se passe dans la réalité. Pour cela, vous disposez d’un tuyau en plastique noir pouvant modéliser l’œsophage. Une des extrémités est fermée et une pastille de couleur est fixée au fond de ce tuyau. L’objectif de votre expérience est de déterminer la couleur de la pastille.



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg A l’aide des documents en annexe et du matériel à disposition (morceaux de fibres optiques, sources lumineuses, supports, etc..), imaginer un protocole expérimental permettant de déterminer la couleur de la pastille puis, réaliser cette expérience.



Compte-rendu : Présenter votre expérience et votre résultat sous forme d’un petit compte-rendu.



Celui-ci pourra être organisé de cette façon: - L'objectif du montage réalisé - La description détaillée de l'expérience réalisée (avec un schéma annoté) où le trajet de la lumière dans le dispositif sera clairement explicité - L'application réelle en lien avec cette modélisation (les documents fournis peuvent être utilisés) - Les avantages de la fibroscopie que tu peux envisager
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Les documents : Document 1 La fibroscopie est un examen médical permettant de visualiser l'intérieur du corps. Cette technique consiste à y introduire par les voies naturelles un tube souple extra-fin appelé fibroscope. Il est constitué d’un tube flexible ne dépassant pas 5 mm de diamètre et contenant deux faisceaux de fibres optiques : - le premier faisceau est utilisé pour véhiculer la lumière d’une source lumineuse annexe jusqu’à la cavité afin de l’éclairer. - le deuxième ramène jusqu’à l’œil (via un système optique) ou une caméra les images de la cavité étudiée.



Il est possible d’ajouter différents dispositifs : pour souffler de l’air, pour laver les parois de la cavité, pour aspirer les fluides… et même des pinces pour couper ou faire des prélèvements…



Fibroscop e



Dans certains cas, une troisième fibre optique est utilisée pour amener la lumière d’un laser qui, par effet thermique, permet la destruction ou la cautérisation de tissus malades.



Source : © p6m5 - nobasuke - Fotolia
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Principe de la fibre optique



La fibre optique est un fil constitué de deux milieux d'indices différents (un cœur et une gaine) permettant la propagation de la lumière.



Source : © www.iscience.ca



La lumière se propage dans la fibre optique grâce à des réflexions successives sur la surface de séparation entre le cœur et la gaine



Les aides éventuelles pour les élèves : Aide pour l’expérience : La première fibre optique doit servir à éclairer le fond du tuyau (comme sur le schéma ci-contre).



La deuxième fibre optique peut alors être utilisée pour observer le fond du tuyau éclairé.



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg Aides pour le compte-rendu : Aide n°1 : Pour rédiger de façon satisfaisante le compte rendu demandé, il faut imaginer le trajet d'un rayon lumineux à travers le dispositif depuis la source primaire jusqu'à l'oeil de l'observateur.



Aide n°2 : (pour des élèves en difficulté, dyslexiques ou rencontrant des problèmes de langue) Trame pour le compte rendu : L'objectif de notre de notre montage expérimental était ........................................................................... au fond du tuyau en plastique noir. Pour cela, nous avons utilisé deux ..................................................................................... La première ................................................................................................ nous a permis de transporter un faisceau lumineux jusqu'au fond du tuyau afin de l'..................................................... Et la deuxième ............................................................................................nous a permis d'observer ............................................................................................................... La lumière a donc suivi le chemin suivant dans le dispositif : Elle est émise par la source primaire (dans notre montage c'était ..............................), Elle est transmise par ......................................... jusqu'au fond du tuyau, Elle est diffusée ensuite par la pastille colorée au fond du tuyau (objet diffusant) Et transmise par la deuxième ...................................................... jusqu'à .................... de l'observateur. Ce dispositif nous a permis de faire un modèle simplifié d'un instrument d'exploration du corps humain utilisé par les médecins : le .............................................. Les avantages que je vois pour cette technique sont ……………………………………….............................................................................................................................................. …………………………………………………………………………………………………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………………………….. ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
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Les ressources pour l'enseignant : Le matériel nécessaire en détail :



Remarque : La source primaire proposée aux élèves doit être assez Puissante (du type LED, par exemple)



Des pistes pour l'évaluation :



Le montage expérimental:
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Compétence évaluée : Pratiquer des démarches scientifiques (domaine 4 du socle) Niveaux de maîtrise



Maîtrise insuffisante



Maîtrise fragile



Maîtrise satisfaisante



Très bonne maîtrise



Mauvaise lecture des documents



Lecture sérieuse des documents fournis



Lecture sérieuse des documents fournis



Très bonne compréhension des documents fournis.



Ne s'approprie pas le problème posé



Compréhension limitée, difficultés à s'approprier le problème posé Ne saisit le lien entre le matériel proposé et le phénomène étudié que pour les parties les plus évidentes



Assez bonne compréhension



S'approprie parfaitement le problème posé.



Met une partie du matériel proposé en lien avec le fait d'observation étudié



Fait le lien entre le matériel proposé et le fait d'observation étudié



Ne parvient pas à mettre en oeuvre son montage expérimental de modélisation



Mise en oeuvre laborieuse, avec aide du professeur



Mise en oeuvre satisfaisante avec quelques points à améliorer



Propose un montage expérimental conforme aux attendus sans aide du professeur



Ne parvient pas à comprendre le modèle établi malgré les aides apportées



Ne comprend que de façon imparfaite le modèle établi



Comprend le modèle établi



Comprend le modèle établi



N'est pas en mesure de l'expliquer



Eprouve quelques difficultés à l'expliquer



Est capable de l'expliquer clairement



Ne fait aucun lien entre le matériel proposé et le problème posé Exemples de critères observables
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Bonne compréhension de la modélisation réalisée expérimentalement sans aide



Assez bonne compréhension de la modélisation réalisée avec l'aide du professeur mais le principe n'est pas maîtrisé totalement.



Compréhension insuffisante de la modélisation réalisée grâce à l'aide du professeur



Critère secondaire



Critère de perfectionnement



Note



Documents fournis bien exploités Vocabulaire acquis et bien utilisé



Peu ou pas de fautes de langue



19-20



Trop de fautes de langue



18



Documents fournis bien réutilisés Vocabulaire trop approximatif



Peu ou pas de fautes de langue Trop de fautes de langue



16-17 14-15



Exploitation correcte des documents



Peu ou pas de fautes de langue



13



Trop de fautes de langue



11-12



Peu ou pas de fautes de langue Trop de fautes de langue Peu ou pas de fautes de langue



10 9 7-8



Trop de fautes de langue Peu ou pas de fautes de langue Trop de fautes de langue



6 4-5 2-3



Argumentation limitée / Utilisation partielle des documents Exploitation partielle des documents Compte rendu "à trous" assez bien rempli Aucune exploitation des documents Compte rendu "à trous" très partiellement rempli
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Bonne compréhension de la modélisation réalisée expérimentalement sans aide



Assez bonne compréhension de la modélisation réalisée avec l'aide du professeur mais le principe n'est pas maîtrisé totalement.



Compréhension insuffisante de la modélisation réalisée grâce à l'aide du professeur



Critère secondaire



Critère de perfectionnement



Note



Documents fournis bien exploités Vocabulaire acquis et bien utilisé



Peu ou pas de fautes de langue



19-20



Trop de fautes de langue



18



Documents fournis bien réutilisés Vocabulaire trop approximatif



Peu ou pas de fautes de langue Trop de fautes de langue



16-17 14-15



Exploitation correcte des documents



Peu ou pas de fautes de langue



13



Trop de fautes de langue



11-12



Peu ou pas de fautes de langue Trop de fautes de langue Peu ou pas de fautes de langue



10 9 7-8



Trop de fautes de langue Peu ou pas de fautes de langue Trop de fautes de langue



6 4-5 2-3



Argumentation limitée / Utilisation partielle des documents Exploitation partielle des documents Compte rendu "à trous" assez bien rempli Aucune exploitation des documents Compte rendu "à trous" très partiellement rempli
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Annexe 18 : Activité : « Acide ou basique, c’est dangereux ! » Descriptif de la ressource : Cette activité d'une durée de 1h, proposée en classe de 3ème en tout début de la partie chimie, permet de traiter l'attendu de fin de cycle « Décrire la constitution et les états de la matière » du thème « Organisation et transformation de la matière ». Les élèves travaillent la notion de pH en mesurant le pH de quelques solutions d'usage courant ainsi que de solutions acide chlorhydrique et de soude caustique. Ces solutions portent des pictogrammes de sécurité ce qui donne l'occasion de travailler sur leur signification. L'activité se poursuit donc par l’association à chaque pictogramme de sa signification et des consignes de sécurité afférentes. C'est une activité simple mais qui permet de travailler la compétence « Identifier des règles et des principes de responsabilité individuelle et collective dans les domaines de la santé, de la sécurité, de l’environnement » du domaine 4 « Systèmes naturels et systèmes techniques ».



Fiche-élève :



Acide ou basique, c’est dangereux !



1ère partie : 1) À l'aide du papier indicateur de pH (la méthode est décrite dans le livre), mesurer le pH du jus de citron et mesurer le pH de l'eau du robinet. Mélanger le jus de citron à l'eau et mesurer le pH de la solution obtenue. Qu'est-ce que le pH?



Une aide éventuelle est disponible pour cette question



2) À l'aide du papier indicateur de pH, mesurer le pH des autres solutions aqueuses dont vous disposez et consigner vos résultats dans un tableau ou sur une échelle de pH. Une aide éventuelle est disponible pour cette question



Document d’accompagnement à la mise en œuvre de la Réforme des Collèges - Physique-chimie Académie de Strasbourg ème



2



partie :



3) Les produits utilisés dans la question 2) portent des pictogrammes de sécurité.



En chimie, la manipulation des espèces chimiques n’est pas toujours sans danger pour les utilisateurs mais aussi pour la nature. Les fabricants indiquent donc sur chaque flacon de produit chimique des pictogrammes pour indiquer les différents dangers.



Découper les pictogrammes, leur signification et les précautions à prendre pour l'utilisateur et les organiser dans un tableau de ce type : Pictogramme



Signification



Précautions



Pour aller plus loin : Une application supplémentaire d'étiquetage de produits dangereux est proposée.



empoisonne rapidement même à faible dose



Eviter les chocs, la chaleur…



(peut entraîner maux de tête, diarrhée, coma, mort) Eviter les chocs et tenir loin des flammes



Gaz sous pression (explosif ou gaz liquéfié réfrigéré pouvant donner des blessures cryogéniques)
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empoisonne à forte dose, irritant…



corrosif



Eviter le contact avec la peau et les yeux, ne pas respirer les vapeurs



(ronge la peau, les yeux ; détruisent les métaux) Ne pas manipuler avant d’avoir lu et compris toutes les consignes de sécurité



Cancérogènes, mutagènes (peuvent modifier l’ADN), toxiques…



dangereux pour la vie aquatique Eviter le contact avec la peau et les yeux (gants, lunettes) Ne pas jeter dans la nature (à l’évier…) inflammable (combustible)



Garder loin des flammes et des sources de chaleur, toujours refermer le flacon



comburant (favorise une combustion)



Tenir loin des combustibles



explosif
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Le pH est une grandeur caractéristique des solutions aqueuses. C'est une grandeur sans unité qui donne une indication sur l'acidité des solutions aqueuses. Les valeurs du pH sont comprises entre 0 et 14.



Aide pour la question 2



Solutions acides



Solutions neutres



Solutions basiques
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Exemple d’étiquette d’un produit chimique



Indiquer sur les trois étiquettes ci-dessous les pictogrammes qui doivent nécessairement y figurer: Société chimix



Société chimix



Société BONCOLOR



3 bis rue de l’industrie



3 bis rue de l’industrie



1 bis rue de la source



78800 Poissy



78800 Poissy



92390 PORLY



Tél :01 39 11 53 42



Tél :01 39 11 53 42



Tél :01 23 45 67 89



TRICHLOROETHYLENE



CHLORURE DE COBALT (CoCl2) - solide DANGER



DANGER



METHANOL (CH3OH) 98 % DANGER



Peut provoquer le cancer Susceptible d’induire des anomalies génétiques Provoque une sévère irritation cutanée



Ne pas respirer les poussières



Provoque une irritation cutanée



Eviter l'exposition, se procurer des instructions spéciales



Peut provoquer somnolence ou vertige



avant utilisation Eliminer le produit comme déchet dangereux



Liquide et vapeur très inflammable



Eviter les rejets dans l'environnement



Empoisonne rapidement même à faible dose



Nocif pour les organismes aquatiques, Ne pas manipuler avant d’avoir lu et compris toutes les consignes de sécurité
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Identifier des règles et des principes de responsabilité individuelle et collective dans les domaines de la santé, de la sécurité, de l’environnement



Mf



Ms



Tbm
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Annexe 19 : « la Terre dans l’Univers » Cette activité d'une durée de 1h en classe (à compléter par 1h de mise en forme à la maison), permet de traiter l'attendu de fin de cycle « Décrire l’organisation de la matière dans l’Univers » du thème « Organisation et transformation de la matière ». Elle nécessite d'utiliser la salle informatique et consiste à l'élaboration d'une carte mentale comportant de nombreuses informations sur les objets présents dans l'Univers, les ordres de grandeur de distance et de dimensions des objets dans le système solaire, la formation de l'Univers et les unités utilisées en astronomie. Cette activité a été choisie pour le travail et l’évaluation de la compétence « Situer et se situer dans l’espace et le temps » du domaine 5 « Les représentations du monde et de l’activité humaine » mais elle contribue également au travail de plusieurs autres compétences comme la compréhension de l’oral (domaine 1)ou l’organisation de son travail personnel (domaine 2).



Fiche-élève : En utilisant les différents documents visualisés : https://www.youtube.com/watch?v=DmUiCweDic4 ("The beginning of the universe for beginners"), https://www.youtube.com/watch?v=ymEzkLAzv4w (Vidéo C’est pas sorcier « Les mystères de l’Univers » les 20 premières minutes) http://htwins.net/scale2/lang.html (animation ordre de grandeur dans l'Univers) https://www.youtube.com/watch?v=pjzKXe2LFM4 (Puissance de 10 depuis le CERN) http://www.cea.fr/multimedia/Pages/animations/terre-univers/naissance-systeme-solaire.aspx (site du cea " Naissance du système solaire ») Réaliser une carte mentale comportant le maximum d'informations concernant la Terre dans l'Univers. Elle comportera au minimum les informations suivantes : - les objets présents dans l'Univers - La présentation du système solaire - Les ordres de grandeurs de distances et de dimensions des objets dans le système solaire - La formation de l'Univers (quand, quoi, comment?) - Les unités utilisées en astronomie et leurs relations (= conversion)
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Situer et se situer dans l’espace et le temps



Mf



Ms



Tbm
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des documents recommandant













l'outil indispensable du professeur de physique-chimie pour evaluer ... 

scientifique Ã©crit (histoire des sciences, ...... Enregistre le signal sonore Ã©mis par un diapason A 440 (ou utilise l'enregistrement fourni par ton professeur), ...










 








Indispensable, malgré les apparences Indispensable 

du monde manufacturier se poursuit chez la PME du parc industriel des Hautes-. Forges. Bien plus tôt que ce .... devrait se rendre jusqu'au bout en 2016. À ce moment-là, on espère que le cau- chemar de la pyrrhotite ..... Le 6 mars dès 9 h au Club de










 








Indispensable - Ville de Rimouski 

tivitÃ©s sont proposÃ©es : projection de films, ateliers de cinÃ©ma, activitÃ©s de production, etc. Festival interculturel de Rimouski. En aoÃ»t. 418 724-1986, poste 1595.










 








Accessoire indispensable 

RÃ©gulateur interne intelligent : .............. â€¢ seulement 2 piÃ¨ces en mouvement. â€¢ matÃ©riaux composites injectÃ©s. â€¢ alliage d'aluminium qualitÃ© aÃ©ronautique.










 








passeport pour la france livret du professeur 

Reviewed by Ludvig Kristensen For your safety and comfort, read carefully e-Books passeport pour la france livret du professeur librarydoc64 PDF this Our ...










 








Passeport Pour La France Livret Du Professeur 

PDF Subject: Passeport Pour La France Livret Du Professeur Its strongly recommended to start read the Intro section, next on the Quick Discussion and find out ...










 








passeport pour la france livret du professeur 

Libraryaccess64, Patients Beyond Borders Malaysia Edition Everybodys Guide To ... We have made it easy for you to find a PDF Ebooks without any digging.










 








indispensable quotantivirusquot face aux escrocs du ... AWS 

PDF Subject: Indispensable Quotantivirusquot Face Aux Escrocs Du Web Des Centaines De Milliers Deuros Sont. Voles Chaque Jour Dans Le Monde Etre Informe Avant Tout Its strongly recommended to start read the Intro section, next on the Quick Discussion










 








evaluer les politiques publiques pour dbid 1osx 












 








Livre du professeur 

compÃ©tences et de culture, outil de rÃ©fÃ©rence, et l'approche .... biais d'un titre explicite et d'une discussion par messages tÃ©lÃ©phoniques interposÃ©s entre le ...










 








guide du professeur 

DISCUSSION. Partagez les découvertes. Qui est ciblé dans ces publicités? Quelles qualités sont recherchées chez un immigrant? Pensez-vous que toutes les publicités disent la vérité? Quels aspects de la vérité sont exagérés? Par exemple, les affiches 










 








Guide du professeur 

Écrivez au tableau et en majuscules JO et de- mandez à .... Je fais de la danse, de l'équitation et du karaté. ... où se sont déroulés les Jeux olympiques d'hi- ver.










 








Evaluer pour prÃ©venir - MinistÃ¨re de l'Agriculture 

aspects humains, techniques organisationnels du .... connaissance des risques et un choix pertinent ..... L'appui technique de l'INRS consiste Ã  Ã©laborer et Ã .










 








indispensable naccessitac de la philosophie naturelle 

If you want to possess a one-stop search and find the proper manuals on your products, you can visit this website that delivers many Indispensable Naccessitac De. La Philosophie Naturelle Expacrimentale Inductive Pour La Construction Et La. Conservat










 








guide du professeur 

Ã‰valuer les objets qu'auraient apportÃ©s des immigrants au Canada en 1905. DÃ©cider de l'importance des objets dans la malle (essentiel ou dÃ©sirÃ©) et faire le lien avec l'histoire et la tradition de ces immigrants. DÃ©montrer la diversitÃ© culture










 








guide du professeur 

la malle (essentiel ou désiré) et faire le lien avec l'histoire et la tradition de ces immigrants. Démontrer la diversité culturelle du Canada. PROGRAMMES D'ÉTUDE. Études sociales/Histoire - Expérience des immigrants 1886-1914, appréciation de la div










 








helium physiquechimie 2de ed 2014 livre du pdf 

Read and Save Ebook helium physiquechimie 2de ed 2014 livre du as PDF for free at Online Ebook Library. Get helium physiquechimie 2de ed 2014 livre du ...










 








passeport pour la france livret du professeur pdf 

In Covenant The Art Of Spiritual Companionship, Patients Beyond Borders Taiwan Edition 0 Patients. Beyond Borders Everybodys Guide To Afford, and many more. Download: PASSEPORT POUR LA FRANCE LIVRET DU PROFESSEUR PDF. Download or read, you have conve










 








dalf c1 passeport pour le diplome livre du professeur 

Save As PDF Ebook dalf c1 passeport pour le diplome livre du professeur french today. And You can Read Online dalf c1 passeport pour le diplome livre du ...










 








dalf c1 passeport pour le diplome livre du professeur 

Legal dalf c1 passeport pour le diplome livre du professeur french eBook for free and you can read online at Online Ebook Library. Get dalf c1 passeport pour le ...










 








echo livre du professeur pdf 

PDF Ebook echo livre du professeur Free Download, Save or Read Online echo livre du professeur PDF file for free from our online library echo livre du ...










 








evaluer les risques professionnels pdf 

Modern Tibetan, Essentials Of Entrepreneurship Scarborough 6th Edition, Ethical ... Turbulent Times Modeling The Public Career Of George C Marshall, ...










 








Un aide-mÃ©moire indispensable 

L'impact du programme de colonisation des compagnies sur le peuplement de la colonie et sur l'amÃ©nagement du territoire de la Nouvelle-France. 2.










 








professeur de judo 

Disponibilité : à partir de septembre 2017. CV et Lettre de Motivation adressées à : Madame la Présidente de la section judo – [email protected].
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