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ldle No More!



Présentation de l'unité



1 Objectifs v Thématique et projet final Nous avons choisi pour cette unité de nous intéresser à la situation des peuples autochtones du Canada, pays souvent peu connu de nos élèves. Le thème pourra convenir à deux des notions au programme : « L’idée de progrès » (on s’intéressera alors au retour sur le devant de la scène des peuples premiers) et « Espaces et échanges » (pour laquelle vous pourrez axer votre travail sur la question du partage des droits et des territoires entre descendants des colons blancs et descendants des aborigènes canadiens). À travers les pages de cette unité, les élèves seront amenés à découvrir les peuples premiers du Canada et la lutte constante qu’ils ont menée pour récupérer leurs droits et leurs terres. Les élèves auront pour tâche finale de mobiliser les connaissances acquises au fil du dossier afin de délivrer un discours sur l’histoire des peuples premiers, leurs difficultés et leurs espoirs pour l’avenir. Pour amener les élèves à réussir ce projet, la première leçon leur propose de découvrir l’histoire des autochtones du Canada confrontés aux colons. À travers l’étude de photographies, d’un texte littéraire et d’un graphique, les élèves devront faire une synthèse de leurs connaissances sur l’histoire des peuples premiers pour leur correspondant-e australien-ne. Cette tâche intermédiaire leur servira à préparer la tâche finale. La deuxième leçon propose de découvrir les mouvements contestataires des peuples premiers qui se battent pour recouvrer leurs droits, mais aussi contre les clichés dont ils sont victimes. Les élèves seront amenés à imaginer une interview avec un activiste qui expliquera son combat pour améliorer la situation des peuples premiers au Canada. Enfin, la dernière double page permet aux élèves de découvrir la culture des peuples premiers et la place qu’elle occupe au Canada. Les élèves devront développer des arguments afin de convaincre le conservateur d’un musée de créer une exposition mettant en avant des œuvres d’artistes aborigènes.



[ 74 ] Unit 4



v Objectifs de communication – Comprendre un texte littéraire contemporain , p. 65 – Relever les informations pertinentes d’un texte de longueur moyenne , p. 67 – Comprendre des articles et des rapports sur des problèmes contemporains , p. 65 et 67 – Comprendre la plupart des documentaires radiodiffusés en langue standard et identifier correctement l’humeur, le ton, etc. du locuteur , p. 66 et 68 – Synthétiser des informations issues de sources diverses afin d’accomplir une tâche spécifique , p. 65 et – Conduire un entretien avec efficacité et aisance , p. 67 – Faire un exposé clair, préparé, en présentant les avantages d’options diverses. Exprimer, justifier et , p. 69 défendre son opinion – Faire un discours et défendre son opinion en , p. 70 réutilisant les sujets traités



v Objectifs grammaticaux – Faire un bilan des faits historiques : present perfect contrasté au prétérit – Exprimer la soumission : voix passive – Faire faire et laisser faire : make do / let do



v Objectifs lexicaux – Le lexique de la colonisation, du peuplement – De nombreux adjectifs pour parler des sentiments divers des peuples colonisés – La contestation, la revendication – Le lexique des arts, des expositions et des représentations



v Objectifs culturels – L’histoire du Canada et de ses premiers habitants – Les écoles résidentielles qui visaient à assimiler les peuples autochtones – La prise de conscience des peuples colonisés – Les artistes engagés



v Objectifs phonologiques – L’accent de phrase dans les affirmatives – La prononciation des mots se terminant en -ation – La prononciation de talk et de promise



ldle Ouverture



p. 62-63



1 Présentation



Cette double page d’introduction permet de poser quelques grands repères dans l’histoire des peuples du Canada et de situer d’emblée la question des inégalités et des confrontations entre les premiers habitants et les colons européens. Grâce à une carte dynamique et deux citations, ainsi qu’une vidéo accessible sur le site compagnon de la méthode, les élèves prennent rapidement connaissance du sujet. La carte est accompagnée d’une légende qui permet de comprendre la diversité du territoire canadien et de ses habitants et les citations de deux auteurs proposent, pour la première, une réflexion sur les stéréotypes liés aux Indiens et, pour la seconde, la difficulté du vivre ensemble.



Pour en savoir + Les Canadiens divisent les peuples premiers en trois grands groupes : les Inuits (peuples du Nord canadien), les First Nations (diverses communautés du Sud, Cherokees, Crees, etc.) et les Metis (descendants de colons blancs et de First Nations). Seul le terme Aborigines permet de considérer ces habitants dans leur ensemble, mais la confusion possible par les élèves avec les premiers habitants d’Australie nous a parfois fait préférer le terme générique de First People. Vous pourrez néanmoins expliciter le terme aborigène en classe. Will Ferguson est un auteur canadien né en 1964, reconnu pour ses ouvrages humoristiques et sa distance critique sur l’histoire du Canada. Il soutient par ailleurs la fin de la monarchie constitutionnelle. John Newlove était un poète canadien (1934-2003) dont les œuvres sont emblématiques de la Prairie Poetry : une poésie proche du romantisme, rédigée loin des villes et attachée à décrire un retour aux valeurs simples que sont la nature, la générosité, l’humain.



2 Mise en œuvre a. Exploitation Pour cette première étape de l’unité, on pourra laisser la classe entière mais les activités se prêtent aisément à une division en petits groupes. Chaque groupe pourra discuter des hypothèses attendues et désigner un-e porte-parole. Passer dans les groupes pour leur venir en aide, les aider à reformuler, les inciter à justifier leur choix.
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Si vous possédez le manuel interactif, projetez la double page d’ouverture et laissez les élèves prendre le temps de découvrir les peuples qui vivaient au Canada. Ils prendront alors conscience de la multiplicité et de l’adaptation de chaque peuple à son territoire. Puis, on demandera aux élèves de lire la question 1 et d’y répondre. Il convient de noter que les différents adjectifs proposés sont tous acceptables. L’objectif premier de cette activité étant de permettre aux élèves de développer leur lexique et leur compréhension propre du sujet. Vous pouvez également demander aux élèves de former des binômes et de ne choisir qu’un adjectif puis de défendre leur choix face à un autre binôme. Demander ensuite aux élèves de lire les deux citations et de répondre aux questions 2 et 3. Il faudra peut-être expliciter le terme romantic pour ne pas déboucher sur une interprétation seulement amoureuse avant de laisser les élèves répondre. Leur octroyer quelques minutes pour réfléchir et faire une mise en commun en classe afin de confronter leur interprétation des citations. Pour la quatrième question, le terme idle a été volontairement laissé sans traduction afin que les élèves en déduisent peu à peu le sens. Les deux termes no more devraient en effet suffire à dégager le thème de l’unité et les élèves devraient pouvoir dire « assez, cela suffit, quelque chose va changer ». On pourra également lors de ce travail revoir avec les élèves la formulation de l’hypothèse étudiée dans l’unité 1.



Productions possibles -------------------------------------------------------



1. The people in the South East were divided into two groups. They arrived after the ice age and they didn’t have the same languages. / The peoples of Canada were very different from one another. They arrived long ago and they used what they found to build shelters, weapons, and to hunt. They also developed arts. The adjective that fits the best for us is independent since the peoples were all living alone in a difficult environment and they adapted perfectly. We disagree, we think they were primitive because for thousands of years they used the same tools: they did not change. 2. He seems to refer to all the stories we read about Indians and the tepees, and so on. John Newlove means that the First Peoples are not what we think: they are different from what we imagine. The poet claims that the Indians should be proud of themselves. 3. This quote is humoristic, the writer argues that Canada has many different inhabitants and they are difficult to handle. The Americans want to invade Canada, the French want to be independent and the Natives are looking for recognition. All these movements seem to bother the country.
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4. We don’t understand the word “idle” but we reckon that something is going to stop, the Natives are going to fight back, to change. It’s hard to say but maybe it means that Canada’s peoples don’t want to be exploited anymore.



3 Rubrique « Go Further...»



La vidéo, accessible sur le site compagnon, peut être visionnée à la maison par les élèves. La vidéo étant longue demandez-leur de regarder jusqu’à 2:38. Ils auront à prendre des notes et à préparer une expression orale pour le prochain cours sur la manière dont vivaient les peuples premiers avant l’arrivée des colons. Il est aussi bien sûr possible de montrer la vidéo en classe, ou en salle multimédia. Amener les élèves à noter les mots clés dans l’ordre d’écoute et à affiner leur prise de notes lors des écoutes suivantes. Ensuite, demander aux élèves d’organiser leurs notes sous forme de mind map et procéder à une mise en commun. Enfin, leur demander d’expliquer ce qu’ils ont compris. Si vous le souhaitez, vous pouvez également choisir de travailler la vidéo en entier. Les élèves seront alors divisés en trois groupes pour une prise de notes efficace. Chaque groupe se verra attribuer une catégorie à remplir : how they have adapted, their myths and legends, their social organisation.



Script vidéo Woman 1: The first point to realize when accessing the Indians is that when Indians position in Canada and the kind civilizations that they had, it would be to realize that Indians have developed skills that were particularly adapted to the circumstances of the country. They were perfectly at home in the northern forest. They knew how to get around and they didn’t get lost. Man: The canoe, the birch bark canoe, the kayak, snowshoes, toboggans I mean the list is extraordinary. Agriculturally the Aboriginal societies have developed things like potatoes and tomatoes, corn beans and squash, tobacco… They had a whole range of leisure time activities. They had arts whether it was porcupine quill work, embroidery on deer skin, wood carving or just costumes in general. Woman 2: They didn’t differentiate between the spiritual world and physical world. They’re two different aspects of the same reality. And the importance of knowing that they are forces and counterforces well. Woman 3: When you talk about Native religion it’s just a respect for all nature, the reapers, the trees, the air that we breath, the sun that is shining. We can still hold the buffaloes sacred to us and he’ll always be sacred to us. We wouldn’t exist if it hadn’t been for ancestors surviving off the buffaloes. The stories that carried on through the many generations still exist within our people today.
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The First Shall Be Last



p. 64-65



Cette double page est consacrée à l’histoire des peuples premiers et aux difficultés de leur parcours, qui ont mené à leur place actuelle dans la société canadienne.



1 New Landlords a. Exploitation Laisser les élèves étudier le document, qui semble simple au premier abord mais dont la compréhension nécessitera quelques instants. Bien indiquer aux élèves qu’ils doivent faire une étude panneau par panneau, en se référant à la frise chronologique en bas de page (plus particulièrement à la date 1876). Les amener vers les détails : les visages, les tenues vestimentaires, les indications au sol. Pour la deuxième question, les élèves seront amenés à commenter et expliciter la répétition des faits. Demander aux élèves de lire la Toolbox afin d’enrichir leur expression orale. Pour la question 3, on pourra mettre les élèves deux par deux et leur faire imaginer le dialogue entre un grand-père et son petit-fils. Limiter le temps à 3 minutes d’interaction puis demander aux élèves d’inverser les rôles afin que chaque élève ait été une fois au moins le grand-père (son discours est plus riche). Avant de commencer, demandez-leur de lire la timeline pour recueillir des informations complémentaires. Passer dans les rangs et vérifier que les informations sont bonnes et bien comprises. Enfin, la question 4 poussera à prendre du recul sur le thème et à élargir à la situation humaine. Les références religieuses ne seront peut-être pas connues, en ce cas il conviendra de les préciser. Il s’agit du Nouveau Testament, évangile selon St Mathieu. Un graphique ou un dessin montrant l’inversion de la situation (les premiers seront les derniers et inversement) pourra expliciter la citation sans se perdre en termes religieux compliqués, même si cela est possible en fonction du niveau de vos élèves. Vous pourrez aussi demander aux élèves, dans ce contexte, de répondre à la question : Shall be the last where?



Productions possibles -------------------------------------------------------



1. In the first panel, I can see an Aborigine, he looks puzzled. In front of him, a white man is offering him some cheap bracelet in exchange for his land. On the ground it is written Canada.



ldle In the second panel, the people have exactly the same faces but they are more modern. The Indian is sitting in front of his house, a log cabin, and smoking his pipe. The white man is here again offering something for the land, citizenship. On the ground, it’s not written Canada anymore, but reservation. And the trees are different. 2. The cartoonist is clearly showing that the white governments have fooled the First People. They have been given cheap junk for their land, and then, when they were sent to reservations, they were given Canadian citizenship, but it was very late. The cartoonist is blaming the mistreatment of the Aborigines 3. Student A: Dear grand-pa, how did you lose your land? Why did you let them take our land? Student B: My grand-son, we were fooled, we did not have the choice. When the white man arrived in the 15th century, we thought they were friends, they gave us jewels. We did not know it was cheap junk. Student A: But later, in the 20th century, why didn’t you take the land back? Student B: It was too late, we were living on reservations and we had lost everything. They gave us citizenship, at last, and we could vote afterwards. Student A: I hope we can find a role to play now. 4. “The first shall be last” means that even if you think you are winning, in fact in the end you may lose. Here for example it means that the first people on the land are today the last in the social organization of the country. But it may change again.



2 Residential Schools a. Exploitation Pour répondre à la question 1, projeter en classe les deux photographies et demander aux élèves : What happened to Thomas Moore? et les amener à faire une description des deux photos. Il ne s’agira pas ici de décrire tous les détails de l’habillement, ce qui poserait des problèmes de lexique pour la tenue indienne. L’important c’est le contraste et la comparaison, puis l’hypothèse, ce qui amènera à utiliser les expressions idiomatiques dédiées. Afin de confirmer ou d’infirmer leurs hypothèses laisser quelques instants aux élèves pour lire la frise chronologique et y trouver les informations utiles. La question 2 ne devrait pas poser de problème. Demander aux élèves de lire uniquement le premier paragraphe en cherchant la réponse à la question (Who is the narrator?). Comme la réponse ne saute pas aux yeux leur demander de s’aider du contexte (une époque ? un lieu ? d’autres personnes citées ? des sentiments ?) pour déduire l’identité du narrateur Avant de les laisser répondre au reste des questions, il conviendra de corriger en classe entière pour s’assurer que les élèves ne feront pas de contresens. Sur la suite du texte, laisser les élèves travailler en autonomie en se gardant de poser trop de questions. Il s’agit ici



No More!



4



d’identifier les difficultés du narrateur. Revenir sur le premier paragraphe aussi, en amenant les élèves à décrire le cours Social Studies : What is the topic of this class? Why was it difficult for the narrator? Faire également relever les termes négatifs du texte tels que worst-rule-dirty ou useless-problem et demander aux élèves de les expliquer dans le contexte. On pourra écrire ces mots au tableau et demander aux élèves de venir y associer un autre mot, une explication, un avis. La question 4 met les élèves en position d’analyse, davantage que les questions précédentes. Laisser quelques minutes, et proposer si nécessaire un temps de réflexion sur le contraste Indian-cowboy dans l’imaginaire. La culture du western est parfois peu connue de nos élèves et ils peuvent avoir besoin de ce temps. La question 5 pouvant servir de préparation à la tâche intermédiaire, vous pouvez proposer cet exercice en expression écrite en cours ou en devoir à la maison. Dire aux élèves qu’ils seront amenés à lire leur proposition au cours suivant. En classe, le travail peut être un travail de groupe. Trouver des arguments favorables peut sembler difficile, on pourra rappeler aux élèves que le système a perduré 120 ans et que tous les enseignants de ces écoles n’étaient pas des monstres. Ils devaient donc avoir de vraies « bonnes » raisons : favoriser l’intégration et permettre aux jeunes d’avoir un meilleur avenir. Inviter les élèves à se tourner vers la Toolbox pour utiliser le lexique proposé.



Pour en savoir + Les Residential Schools furent créées dès le milieu du XIXe siècle et la dernière a fermé en 1996. Ces écoles publiques, cogérées par l’Église et le gouvernement fédéral, étaient destinées aux enfants autochtones qui devaient y être instruits, évangélisés et assimilés. Le traitement de ces enfants, souvent enlevés à leurs familles, a donné lieu à des excuses officielles en 2008 et en 2015.



Productions possibles -------------------------------------------------------



1. Thomas has changed clothing / outfit. He has been changed, he no longer looks like an Aborigine. He is not wearing the traditional Indian clothes. On both pictures he looks sad, but he might not understand his situation and what the camera is. A residential school must be a place to erase the Indian culture. We can see they changed the way the children dressed, but they probably also taught them English and white culture 2. The narrator is not white because he says he met them in grade seven. He is an Indian. He is in a school but he does not want to.
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3. The narrator feels awkward; he does not fit. He is with white kids but he feels different. He is taught things which contradict his own experience. There is a fence separating him from his relatives. He belongs to both worlds. The lexical field is very negative: fence, rules, bad description of his people… It was hard to endure. 4. The cowboy is always the winner in such movies (westerns), the Indian is a savage. So all the kids want to be on the hero’s side. 5. These residential schools were disgraceful: they killed a culture and traditions. The children did not know who they were, as the narrator puts it. But I imagine they believed it was right to give the best to people they considered as primitive. They probably intended to teach them the good way. They were convinced it was better for them.



b. Pédagogie différenciée Séparer la classe en deux groupes. Donner au groupe qui a le plus de difficultés le document 1 et à un groupe plus avancé le document 2. Le groupe A devra commenter les photos et émettre des hypothèses sur ce qui est arrivé à Thomas Moore et sur ce que sont les Residential Schools. Le groupe B lira le texte et confirmera ou infirmera les hypothèses du groupe A. On fera ensuite une correction en classe entière et on demandera aux élèves de garder une trace écrite dans leur cahier.



c. Pour aller plus loin Vous pouvez travailler sur une vidéo de propagande sur les Residential school : www.youtube.com/ watch?v=s_V4d7sXoqU (lien valable en juillet 2016).



3 An Unequal Situation a. Anticipation Avant de réaliser cette activité, demander aux élèves quelles ont été les conséquences de la création des réserves et des Residential Schools sur les Indiens et quel est leur ressenti : How do you think the Aboriginal people feel today? How would you react if you were an Aboriginal? What can be the consequences of such deprivation?



b. Exploitation Nous avons choisi de vous proposer des documents statistiques, qui pourront convenir à tous les élèves et spécifiquement à ceux qui sont en série ES. Leur compréhension étant simple et évidente, il s’agira surtout de développer le lexique statistique et d’évoquer la situation actuelle des peuples premiers, ainsi que les solutions envisageables. Il conviendra de faire utiliser les expressions permettant la comparaison pour la question 1, et la suggestion pour la question 2, peut-être en faisant remémorer [ 78 ] Unit 4



ces expressions au préalable, en renvoyant les élèves aux unités 1 et 3 qui consacrent un espace à ces points de syntaxe, ou en laissant à disposition des élèves un document d’aide. Vous pouvez également leur demander de faire les exercices 4, 5 et 6 page 76-77 du manuel pour s’entraîner à commenter le graphique.



Productions possibles -------------------------------------------------------



1. The bar charts compare the unemployment rates of the Aborigines and the non-Aborigines . The Aborigines are twice less employed than the non-Aborigines. It shows the sharp inequalities in the workplace. The non-Aboriginal population has higher degrees than the Aboriginal population, they study more. Only sixty-six percent of the First Nations have a degree whereas eighty-five percent of the non-Aboriginal do. 2.  The government should focus on the unemployment of its Aboriginal people; they should give aid to companies to hire them. What about giving specific classes to those in need? If I were the government, I would launch a campaign against discrimination in jobs.



4 Rubrique « Your Task »



Cette activité consiste pour les élèves à rédiger un courriel pour un camarade vivant loin et cherchant des informations pour un projet scolaire. Ce sera l’occasion pour les élèves de dresser un bilan des difficultés et de la situation des peuples premiers du Canada, de rassembler les connaissances acquises. Leur rappeler que le ton employé est informel. Leur rappeler également que ce message devra être composé de trois parties : la prise en considération de la question du correspondant (So you need to know more about… / wow, what a task you were given, there is a lot to say!), la réponse apportée (it all began in…) et une formule de conclusion (I hope I have been clear enough, please feel free to ask more). Il est possible de donner ces amorces aux élèves qui en ont besoin. Prévoir de faire un rappel sur la voix passive avant de faire la tâche intermédiaire avec l’exercice 2 page 74 du manuel. Pour un niveau B1, un texte de 150-200 mots est l’objectif à atteindre. Si le travail est évalué, les critères suivants seront examinés : Cohérence : le texte correspond-il à la consigne, dans le fond et la forme ? Qualité / Richesse de l’information : les informations données sont-elles complètes ? Richesse lexicale : le lexique utilisé correspond-il à celui acquis dans ce contexte et sur le sujet ? Qualité syntaxique : les temps du passé et la voix passive sont-ils maîtrisés ?



ldle Production possible -------------------------------------------------------



Hey! I have just received your message. What a task! There is a lot to say about the history of the Canadian Native people, and it’s not always funny. The first Canadians arrived thousands of years ago, before the ice age. There were different tribes, they adapted to the land and were very talented: they used wood, fur, many things to build they houses, make canoes, hunt and fish, and so on. Peaceful life you know, with Nature as their best friend. And then, the white settlers arrived in the 16th century, but you know this I suppose. So they got here, and they founded towns. To take the land from the Native peoples they offered cheap junk, bracelets and rings, etc. The Native thought they were nice. Then in 1876 there was a bill that said they had to go and live in reserves, and they were sent to schools to change them into good little Canadians. Can you believe that?! Not good… The children were not allowed to speak their language, to wear their traditional clothes. What’s crazy is that the last school (they are called residential schools) closed only in 1996! Well, the Aboriginal people have lost their identity; they have been deprived of so much. Today, they still suffer discrimination and they are unemployed a lot, and they don’t go to school much. But what is the situation in Australia with the Aborigines? Is it the same? I hope it’s clear, but if you need more you can ask me. I can send pictures too! Have fun with school (LOL) G2G Sam



Now ls the Time



p. 66-67



L’objectif de cette double page est de montrer comment les peuples premiers du Canada se relèvent et s’organisent pour faire reconnaître leur culture et leurs droits. La tâche proposée consiste en une interaction orale entre un journaliste et un jeune activiste de la cause aborigène. Les élèves devront utiliser les documents proposés (iconographique, audio, texte et vidéo) comme exemples pour imaginer une forme de contestation.



1 A Protest Movement a. Anticipation Question 1 : laisser les élèves prendre connaissance de l’image et des symboles utilisés (les couleurs du drapeau canadien, la feuille d’érable, la plume, le poing levé). Cette première étape de description pourra
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situer le thème général de cette double page. Demander aux élèves comment ils protesteraient contre cette situation détaillée dans la première partie de l’unité, ce qui les aidera à comprendre le document audio : demonstration, march, use of social networks to raise people’s awareness. Le document fait référence à une marche unitaire des aborigènes pour protester contre une loi visant à permettre aux sociétés privées l’exploitation de ressources naturelles sur les territoires des peuples premiers. Ceci n’est pas détaillé dans le document et ne constitue pas l’objectif.



b. Exploitation Question 2 : avant de diffuser la première partie du document (piste 41), demander aux élèves de tracer sur leur feuille un tableau comme celui ci-dessous pour y noter les mots clés. Le débit du locuteur étant assez rapide, faire écouter l’audio plusieurs fois si nécessaire. À la fin des écoutes, interroger les élèves les moins à l’aise, qui auront tout de même assez d’éléments pour commencer à en comprendre le contenu. Aboriginal women, emailing, land, Facebook and Twitter, close down, march, etc. suffisent pour répondre aux premières questions. Who started the movement?



What did they react against?



What did they fear?



How did the movement spread?



Question 3 : diffuser la deuxième partie de l’audio (piste 42) et demander aux élèves de noter les mots clés. Puis faire une mise en commun et répondre à la question. Question 4 : poser la question aux élèves et laisser répondre librement, en cherchant à leur faire justifier leurs propos. Certains pourront sans doute revenir sur une expérience personnelle, ce qui peut susciter la discussion.



Productions possibles -------------------------------------------------------



1. The picture seems to be a poster. It is red, which is the iconic colour of Canada, and there is a maple leaf in the background. A fist is raised, holding a feather. The feather is one of the symbols of the Indians, and the fist stands for protest. So we can deduce that the poster appeals to Aboriginal people to protest. 2. The movement was launched by four Aboriginal women, who reacted against a new law. They feared private companies would not respect the land. To gather people, they sent emails and used the social networks.
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3. The Idle No More movement is a protest movement. The people support a chief who is doing a hunger strike in Ottawa, until the Prime Minister accepts to see her. The movement has organized a march where many people, all ages, came. They sang, they played traditional instruments. The movement is different because there are young modern people and it is peaceful, whereas in 1990, there was a violent protest in Quebec that people remember of. 4. To me, peaceful protests are more efficient because a lot of people can join. / I think it is useless, because the government does not listen if you do not organize more violent actions like blocking roads or breaking things.



Script audio Part 1 (piste 41) CD David Sommerstein: Idle No More was born last fall. Four PISTES 40-42 Aboriginal women from Saskatchewan began emailing about a budget bill introduced by Canadian Prime Minister Stephen Harper. It makes changes to Canada’s Indian Act. The women feared it would expose tribal lands to private developers, and erode Aboriginal treaty rights. They spread the word on Facebook and Twitter, and Idle No More took off. Last weekend, protesters closed down several border crossings with the U.S. Part 2 (piste 42) Idle No More has reinvigorated the debate over Canada’s contentious history with Aboriginal tribes. Many Canadians associate Aboriginal protests with violence – largely stemming from a 1990 standoff in the Quebec community of Oka. Allan Moscovitch: It was a famous confrontation between a masked Aboriginal protester, and a member of the Canadian military. Sommerstein: Allan Moscovitch teaches social policy at Carleton University in Ottawa. He says Idle No More is different. These protests have been peaceful, even when blocking roads or rail lines; and even playful at times, with flash mobs in malls doing traditional round dances. Moscovitch also says Idle No More’s leaders are different – young and savvy. Moscovitch: Who do not, in any way, fit a stereotype from the past. They are Aboriginal, but they walk in the mainstream society; and they bridge between the two.



c. Pédagogie différenciée Vous pouvez proposer aux élèves les plus à l’aise de lire les questions avant de diffuser le document audio sans fractionner l’écoute (piste 40). La mise en commun peut se faire en classe entière : après chaque écoute, noter au tableau les informations données par les élèves sous forme de mots clés. Affiner au fur et à mesure des écoutes et en profiter pour leur dire qu’il ne s’agit pas de tout comprendre pour saisir le sens général du document. Vous pouvez également choisir d’utiliser ce document comme un entraînement au baccalauréat. Les élèves feront alors un compte rendu en français à l’oral ou à l’écrit.
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2 Fighting Stereotypes a. Anticipation Livres fermés, demander aux élèves de dessiner un autochtone du Canada. Cela permettra sans doute de mettre le doigt sur la représentation que l’on a de ces peuples et de mieux comprendre ensuite la démarche de KC Adams. Demander ensuite aux élèves d’ouvrir le livre et de répondre à la question 1. Si vous disposez du manuel numérique ne montrer que la partie gauche de l’image et faire réagir les élèves : Can you make a portrait of this women? Who is she? What is her job? What does she think? On peut aussi demander aux élèves (par paires) de remplir une bulle en imaginant ses pensées. Donner ensuite l’intégralité de l’image et leur poser la question : What is the aim of such document?



b. Exploitation Question 2 : lancer le début de la vidéo sans le son (Beginning with the sound off) et leur demander de décrire rapidement ce qu’ils ont vu et d’émettre des hypothèses sur le thème du reportage. Rejouer ces dix premières secondes, cette fois uniquement avec le son pour aider les élèves à se concentrer sur le message du reportage. Puis demander-leur de vous résumer le début du reportage. Question 3 : diffuser cette fois la vidéo en entier et demander aux élèves de prendre des notes. On pourra faire un arrêt sur image à 45 secondes pour laisser le temps de lire le texte du message qui fut le déclencheur de la campagne. Ensuite, demander aux élèves de présenter KC Adams, sa motivation et sa démarche. Passer la vidéo à nouveau pour que les élèves puissent prendre davantage de notes sur des détails : quels stéréotypes ? Quel est le message principal du jeune homme interrogé dans la rue ? Que dirait la dame si ses enfants avaient un comportement qu’elle condamne ? On pourra laisser les élèves comparer leurs notes quelques minutes, en pairwork ou en groupe. Ou attribuer un interlocuteur précis à un groupe d’élèves : KC Adams / le jeune homme dans la rue / la dame qui a posé pour la photo, et pour les élèves les plus avancés, la voix du commentateur (plus difficile parce que sans l’image on ne peut s’aider du mouvement des lèvres). Question 4 : amener les élèves à comprendre le sens de cette expression en posant les question ssuivantes : What do you see on the cover of a book? Can you see if the book is interesting? Compare with stereotypes. Question 5 : proposer cette amorce : Dear Ms Adams, I have just discovered your campaign and… Les élèves pourront vouloir revenir sur une expérience personnelle. Il conviendra de leur rappeler ce qu’est



ldle une lettre formelle et quels en sont les codes (pas de I kiss you, noter son nom à la fin, etc.). Ce travail peut être donné à la maison et corrigé au début du cours suivant. Vous pouvez également décider de ramasser les productions et de les noter.



Corrigés et production possible -------------------------------------------------------



1. In the first picture the woman is stern, she looks unhappy. Whereas in the second picture she is smiling, she seems proud to be a Native Canadian. She doesn’t see herself as a victim but as a happy or productive member of the society. This campaign probably aims to tackle down stereotypes about Native Canadians and raise awareness about discrimination. 2. We have seen two sets of contrasting photos, a man and the woman of the still. These photos are the same as the one we have in the book: on the left hand side, a stern person who seems unhappy, and on the right hand side, the same person but joyful. The video may deal with the contrast between how Native Canadians are seen and what they really are. We will probably watch people talking, from both sides, and the photographer explaining his project. 3. Stereoptypes: tax burden, sundancer, victim, squaw, government mooch, drunk. KC Adams wants to tackle down stereotypes and raise awareness about racism against the Native Canadians. 4. It means that you shouldn’t prejudge the worth of someone or something by its outward appearance alone. 5. Dear Ms Adams, I have just discovered your campaign and want to thank you so much. I am not a Canadian Aborigine, but I have suffered stereotypes myself and I know how it feels. My grandparents came from Vietnam 40 years ago, so I am not like my school friends. Because I come from Asia, people think I am good at martial arts and I am a very calm person! It’s not true! I am quick and sometimes get angry. Your idea with the photos is excellent, and I want to do the same. We are a ll ver y different, with different stories, but we can be friends. Like you, I also want to launch a campaign in my school. Thank you for being such an inspiration! Yours faithfully, Vince



Script vidéo Reporter: Tax burden? Look again! He’s a sundancer and DVD a homeowner. Victim? No! She’s a softball player with a PISTES 8-9 wicked arm. Man: It’s thought provoking, it’s informative… Reporter: These photos are getting a lot of reaction. Man: No, I don’t think we realize the damage that those words can inflict, but moreover, how inaccurate those stereotypes are.
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KC Adams: She looked really sad… Reporter: Artist KC Adams created “Perception” to break down stereotypes aimed at the Aboriginal community. KC Adams: I really just want people to switch their thinking, you know, not judge a book by its cover. Reporter: Adams has carried the idea for years, but it was Laurie Steve’s Facebook status about “being tired of getting harassed by drunk Native people” that made the timing right. So Adams asked her models to think about what it’s like to be called “a squaw”, “a victim”. For Kim Wheeler, it was “government mooch”. Kim Wheeler: And that’s because people always think we get free education so why aren’t we choosing it, well that’s not the case. Reporter: The worst racism Wheeler faced was in high school and her photo exhibits how she would feel if her kids faced the same thing. Kim Wheeler: I’m a pretty big mama bear when it comes to my kids and if they did that I would… Yeah, that would be the look they would get. Reporter: But Wheeler really sees herself as a mom, a writer and someone who paid for her own education. KC Adams: It’s really about allowing people to label themselves, you know, forget the racist comments, forget all of that, let’s look at the person within. Reporter: “Perception” is only online, but Adams has thought about putting them up in bus shelters to keep the conversation going.



3 An Aboriginal Figurehead a. Anticipation Cet article de presse, du plus grand quotidien canadien, retrace le parcours de Krystal Abotossaway, une jeune femme issue de peuples premiers qui est parvenue à faire carrière dans la finance. L’univers pourra être difficile à saisir pour les élèves, mais il ne s’agit pas ici de maîtriser le monde du travail et son organisation : il conviendra d’attirer l’attention des élèves sur l’opportunité pour de jeunes aborigènes de sortir des difficultés. On pourra passer rapidement sur le portrait (question 1) qui sert surtout à initier le travail de description de cette jeune femme. Ce sera une occasion de revenir sur l’hypothèse (she might be a teacher / I think she’s a lawyer).



b. Exploitation Pour l’étude du texte, on pourra fournir une copie papier qui permettra aux élèves de surligner et d’annoter le document. Question 2 : lire les trois premiers paragraphes, et demander aux élèves de faire une petite biographie, un CV de la vie de Krystal. Amener les élèves à repérer les références temporelles. Avec des élèves en difficulté, on pourra s’en tenir à la compréhension et demander une exploitation sous forme de sketch note, de carte mentale ou de frise chronologique (niveau A2-B1) . Avec des élèves s’approchant de B2, une expression orale extensive pourra être demandée.
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Question 3 : les élèves se concentreront sur les trois derniers paragraphes, plus précis sur les parcours possibles des jeunes femmes aborigènes. On pourra demander aux élèves de repérer tous les points positifs (growing number of / good jobs / higher paying) pour en déduire que la situation s’améliore. Un travail lexical sur les mots composés peut être envisagé ici : ne pas traduire mais déduire le sens de mots tels que knowledge based, self employed, post secondary ou higher paying. Question 4 : cette activité se prête très bien à un travail maison de recherches, qui peut donner lieu à une expression orale en classe. Il conviendra de ne pas laisser les élèves rédiger : ils ne devront fournir que quelques notes ou schémas servant de support à une expression orale. Il est possible aussi d’en profiter pour enseigner ce qu’est un travail de recherches : par groupes, décider par avance du type d’informations recherchées, en construisant par exemple une grille ou une carte mentale vierge, avant de s’organiser pour trouver les réponses précises aux questions.



Corrigés et productions possibles -------------------------------------------------------



1. From the way she dresses, I think she is a lawyer because lawyers often have nice clothes. She could also work in a bank, at the counter because she is very smiley. To me, she is a journalist, or a TV presenter, she seems to be happy to talk to people. 2. Krystal Abotossaway Degree in human ressources management for York University Work at Royal Bank Canada recruiting young Aboriginal workers for the bank. 3. Aboriginal women are getting more and more job opportunity and are landing good jobs in sectors such as finance, education and professional services. 4. Lucie Idlout is a singer and songwriter. She comes from the Nunavut. She fights for Aboriginal rights by telling stories about her people’s sufferings. For example, one of her songs is called E5-770, which was her mother’s name given by Canadian authorities. And another song deals with domestic violence. Na hanni Fontaine is an Ojibway woman and a member of the Legislative Assembly in Manitoba. She specialized in Aboriginal studies and especially women. She participated in a working group in charge of writing a declaration on the Rights of Indigenous People for the United Nations. Susan Aglukark is an Inuk singer born in Manitoba. She first worked as a linguist but rapidly became famous with her art. Her album released in 1995 went number 1 and it was the first time an Aborigine hit the charts. One of her most famous songs is Turn of the Century, which tells about the creation of the Nunavut.
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Alanis Obomsawin was born in 1932 of Abekani descent. She is famous for making documentaries and films about the First Nations for the National Film Board of Canada. She was the first Aboriginal to be represented in the Toronto film festival. She shows the history of her people and their fight to survive. She became famous in the 1960’s when she launched a fundraising campaign to have a swimming pool built. Indeed, in Odanak (Quebec), the Aboriginal kids were not allowed to use the swimming pool for white people.



4 Rubrique « Your Task »



C’est une interaction orale que l’on propose ici, une interview journaliste-activiste. Cela permettra de réutiliser les outils linguistiques et de communication vus dans cette double page : faire une petite biographie, un CV, exprimer des motivations, des exigences, des combats. Plusieurs possibilités s’offrent à vous pour constituer les paires : • Laisser les élèves choisir, ils sont plus à l’aise pour parler avec un camarade de leur choix. • Constituer les paires en fonctions des compétences des élèves, en évitant un appariement entre deux élèves très timides ou très en difficulté. Chacun fait ainsi profiter l’autre de ses compétences. • Organiser un tirage au sort au dernier moment avec un temps de préparation limité à cinq ou dix minutes, pour des élèves d’un niveau plus avancé, proche du B2. Quel que soit votre choix, donner en premier lieu un temps de préparation individuel, et ne pas laisser rédiger de texte. Il s’agit de favoriser autant que possible l’improvisation. On pourra donner quelques pistes ou points à ne pas oublier dans l’interview : quelques informations biographiques, un constat de la situation à changer, des propositions d’actions.



Production possible -------------------------------------------------------



Student A: Good morning and welcome to People Talk! Today, we are happy and proud to welcome Mick Obiwaji who is the main organizer of tomorrow’s First Nation Day. Good morning Mick! Student B: Good morning. Student A: Mick, we’ve been talking about this event for a couple of months now, can you tell us what the starting point was? Student B: The starting point? Jacques Cartier’s arrival! Seriously, what we want to show and tell tomorrow is that we have always lived here, this is our land and we are proud of it. Student A: I have read your people had come at the ice age; this is a looong time ago. What remains of this period? I mean, you don’t live as your ancestors did, right?



ldle Student B: Of course not! We are not prehistoric people! But we have kept the spirit of the time. A deep respect for nature, our skills, our art forms. This is what we want to show tomorrow: modernity and heritage. Student A: Can you tell us more about the program? Student B: There will be art exhibitions, two shows at 2 and 5p.m., but also talks and a petition to be signed. Student A: A petition? About what? Student B: An oil company is coveting a piece of land in the northern territories. They want to dig and destroy everything! This land is our reserve. We signed treaties decades ago. They can’t take it. So we have started a petition. Already 1,260 have signed. Student A: How strong can you be? An oil company has arguments, support and money. Student B: We have strength, we have faith. The whole day tomorrow is to prove it! Student A: We will come and see. Can you remind us about the place and time? Student B: Tomorrow, from 11 a.m. to 8 p.m., at Kiviuq Park. There will be bannock and campfire trout. Student A: OK thank you. See you there! Student B: Thank you.
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1 Inukshuk a. Anticipation La question 1 permet de situer le sujet et de décrire ce qu’est un « Inukshuk ». Il est possible que les élèves ne sachent pas ce qu’est un cairn, « l’équivalent » en français, et il conviendra alors de les amener à découvrir quelle est la fonction première de « l’Inukshuk » en posant quelques questions : Where can you find them? Their place and position are made on purpose, can you guess why? Les élèves seront amenés à mettre en relation la construction traditionnelle et l’emblème des Jeux olympiques, qu’ils reconnaissent par ses couleurs.



Pour en savoir + Un « Inukshuk » est l’équivalent inuit du cairn : un monticule de pierres, parfois de forme humaine, qui sert de repère sur le territoire. C’est l’emblème qui fut choisi pour devenir l’icône des Jeux olympiques de 2010 à Vancouver, icône nommée « Ilanaaq » (« ami » en Inuktitut).



b. Exploitation



On Stage



p. 68-69



Cette dernière partie de l’unité rend hommage aux artistes et aux œuvres d’art autochtones. C’est en effet par l’art que les peuples premiers ont dans un premier temps fait valoir leurs traditions, et sont parvenus à faire partie intégrante de la culture canadienne. Leur travail prend une ampleur sans précédent, figure de proue d’un mouvement plus global de reconnaissance de l’existence de ces peuples autochtones. Le premier document, qui date volontairement de 2010, évoque le premier symbole important de cette reconnaissance : le choix d’un emblème inuit pour représenter les Jeux olympiques de Vancouver (Colombie britannique, partie sud-ouest de pays). Le deuxième document est un document iconographique doublé d’une compréhension orale sur une série télévisée mettant en scène des jeunes filles d’origine autochtone. Enfin, le dernier document de cette double page est un petit texte illustré sur une artiste engagée dont les autoportraits sont particulièrement marquants. Logiquement, la tâche intermédiaire consiste en une expression orale en continu d’un conservateur de musée cherchant à organiser une exposition sur les artistes aborigènes.



Question 2 : ce paragraphe servira de confirmation, les élèves y retrouveront les termes dont ils auront eu besoin dans la question précédente : mascot, stone marker, sign, landmark, symbol. Question 3 : afin que les élèves ne soient pas tentés de traduire le texte, vous pourrez donner un temps limité pour la lecture de chaque paragraphe : deux minutes peuvent suffire à en saisir le sens global, et à proposer un titre. Il conviendra ensuite de vérifier le contenu, ou d’en faire une lecture plus approfondie pour sélectionner le meilleur titre proposé. Avec une classe en difficulté, vous pourrez faire des propositions (bonne réponse en italique ci-dessous) : Paragraph 1: Organising the Olympic Games / Choosing a logo / A conflicting decision Paragraph 2: What the logo means / Inuits take power / Visiting Vancouver Paragraph 3: Canadian spirit / Fairplay / Common values Question 4 : le but de ce document est de faire prendre conscience du symbolisme de cet « Inukshuk » pour représenter la nation toute entière. Si les élèves ne parviennent pas à trouver la bonne réponse, leur demander comment représenter leur lycée, leur ville, leur région et de vous en expliquer le symbolisme. Toute réponse qui parle d’unité, de reconnaissance, d’amitié sera acceptée.
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Productions possibles -------------------------------------------------------



1. In the first picture we can see a stone sculpture that looks like a man. It’s located on the top of a Canadian mountain. It must have been made by a man. It might be to indicate the road. The second picture is the symbol of the Olympics Games of Vancouver 2010. The mascot looks like an Inukshuk. 2. Well, I was right! The Inukshuk helped people find their way in the mountain, it shows the right path. 3. Paragraph 1: Choosing a logo Paragraph 2: What the logo means Paragraph 3: Common values 4. The two pictures represent the same thing; it is a sort of man / a human figure made of stone for one and of 5 colours for the other. The one in colour is for the Olympic Games, it has the five traditional rings below. This shape might have been the logo for the Olympic Games in Vancouver. It was chosen to acknowledge the culture a nd importance of the Aborigines. It was also selected because it symbolizes values that are favoured in sports, such as fair play, friendship, and cooperation. It was very important to use an international event for this symbolical recognition. La citation qui conviendra se trouve ligne 23: Each stone relies on the other to support the whole.



2 A Mohawk Filmmaker a. Anticipation Tracey Deer est une jeune cinéaste d’origine autochtone. La série dont il est ici question est sortie en 2014 et propose une histoire dynamique et moderne sur des jeunes femmes se cherchant une destinée loin des stéréotypes. Il s’agira d’anticiper avec l’affiche puis de faire écouter aux élèves une interview de la réalisatrice. Question 1 : l’exercice ne pose pas de difficultés, il s’agira simplement de guider les élèves pour ne pas en faire un descriptif désordonné et exhaustif, l’objectif étant simplement de déterminer à quel public s’adresse cette série, le thème et le ton. Question 2 : demander aux élèves de se concentrer uniquement sur le panneau de signalisation. Ils verront facilement que les trois indications proposent des choix différents. Il faudra peut-être expliciter the rez (= the reservation).



b. Exploitation Question 3 : préciser aux élèves ce qu’on attend d’eux pour éviter qu’ils cherchent des informations qui n’y sont pas. Vous passerez l’enregistrement une première fois en donnant la consigne de prendre des notes sur les deux thèmes : sa vie personnelle et sa carrière professionnelle. Après un petit temps de
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réflexion, en silence, vous diffuserez l’enregistrement une deuxième fois pour permettre aux élèves de compléter leurs notes. Avec une classe en difficulté, vous pourrez proposer un travail en amont sur ce qui est susceptible d’être dit : I was born in… / I grew up in... / I studied / My career…La salle multimédia ou les appareils mobiles pourront aussi être utilisés pour que chacun puisse gérer le nombre d’écoutes et les pauses nécessaires, en toute autonomie. Il est aussi possible de diviser la classe en deux, chaque groupe se concentrant sur un aspect du document. Une fois le document écouté, les élèves reviendront sur ce qu’ils ont compris en respectant la logique du document. Il s’agira ici de vérifier la compréhension, et non de travailler l’expression, même si bien sûr vous corrigerez les erreurs les plus handicapantes pour la compréhension de tous. Question 4 : cette question est une conclusion qui revient sur l’objectif de l’unité. Vous pourrez poser la question au groupe classe pour un retour collectif si l’écoute a été faite individuellement : Why does she feel a responsibility for her community? / Do you know why she thinks she has to make such a film?



Productions possibles -------------------------------------------------------



1. The document is a film poster, or rather a series advertising poster. The title is Mohawk Girls; there is an arrow through the title. It shows four young women, they are all looking at us. One seems puzzled, as if she did not know what to do. They seem to be waiting for an answer. They are modern women, with fashionable clothes, which contradicts the stereotypes about Mohawks. It must be a series for teenagers or young adults. 2. The sign gives three different directions, the reservation, the enemy territory which must be the white people’s place, and “my way”. It means the girls do not want to choose any of the two, they want to get rid of the old dilemma. They are willing to create their own destiny. 3. personal life: She is an Aboriginal woman. She grew up in a reservation next to Montreal. She went to school until the age of 12. / career: She was 12 when she decided she would be a filmmaker. She has been working for 10 years. She was helped by a woman who produced Aboriginal films in Montreal (Catherine Bainbridge). She first made documentaries and now makes fiction. Now she is filming a TV series about eight people who want to change their life. 4. She says she wants to contribute to the community by giving them visibility, and also for her it’s a good way to show the rest of Canada what the issues of her people are.



ldle Script audio My name is Tracey Deer and I am a Mohawk filmmaker. I CD have started my career in documentary and I have now just PISTE 44 started fiction, I have been working for about ten years and, you know, I have been having a blast: it’s been really really exciting. Today I’m here on Kahnawake, we are in the midst of filming a six-part documentary series for APTN: it follows the lives of eight Aboriginal people who want to change their life the better in wellness, fitness, health. We set out to make this series because we felt it was a contribution to our communities. I’m from and grew up on the Kahnawake reserve; it’s just outside of Montreal. I went to school here on the reserve, till I was twelve, I took Mohawk and it was at twelve years old that I decided that I wanted to be a filmmaker. “Come on in, right here!” It was Catherine Bainbridge at the Rezolution Pictures which is a Cree-owned production company in Montreal that really gave me my start: I was shocked that there was an Aboriginal production company in Montreal, that they were making films about Aboriginal issues. I’d never thought that I could build a career on that. I come from a place where we have unique and very interesting stories to share and there are only so many of us out there who are filmmakers, so I do feel a responsibility to put those stories out there. There’s so many things we need to look at in order to make changes in our own communities, positive changes, so, you know, I hope the films bring to light those issues so that people can start talking about them.



c. Pour aller plus loin Vous pouvez également choisir de travailler cette compréhension orale pour le baccalauréat et demander à vos élèves de faire une restitution en français.



3 An Engaged Artist a. Anticipation La photo proposée est riche et peut être interprétée de différentes façons. Les élèves auront sans doute beaucoup de choses à dire ! Comme toute œuvre artistique, c’est l’émotion qui est cherchée en premier lieu, il vous faudra alors peut-être étoffer le lexique des élèves en proposant une liste préalable : astonished, puzzled, strong, cold, desperate (prononciation souvent à corriger), violent, resilient. Les orienter également vers la Toolbox pour décrire l’image. Vous pourrez aussi attirer l’attention sur le titre de cette œuvre, Cocktail Party, et demander aux élèves où se plantent en général ces petits drapeaux. Amener les élèves à décrire cette coiffure hautement symbolique : Quels sont les petits fours du cocktail ? Qui les consomme ? Qui fait un festin de quoi ? Penser aussi à la symbolique du rouge.



b. Exploitation Question 2 : le texte est une courte biographie de l’artiste Rebecca Belmore et les phrases proposées,
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toutes fausses, permettent aux élèves d’en faire une lecture en cherchant des éléments précis. Inciter les élèves à ne pas recopier le texte mais à faire leurs propres phrases. Pour les aider, vous pourrez leur demander de lire pour chercher les réponses, puis de fermer leur livre avant de s’exprimer. Question 3 : avec une classe d’un niveau plus faible, vous pourrez faire des propositions. Il est aussi possible de faire un travail par petits groupes, qui se concertent pour proposer un titre et doivent ensuite le justifier devant la classe, qui débattra pour élire le meilleur. Parmi les propositions possibles : turning history into art / showing the truth / an Aborigine on international stages/ an artist fights back. Question 4 : cette dernière question permet une expression libre des élèves, il ne s’agit pas ici de limiter leurs propositions au Canada ou aux arts plastiques. On veillera d’ailleurs à étendre leurs propositions à des œuvres contestataires qu’ils connaissent sans le savoir : Imagine de Lennon, le street art de Banksy, etc. Le piège ici serait d’y passer trop de temps. Vous pourrez conclure en ramenant vos élèves vers la tâche à accomplir, celle d’un conservateur de musée cherchant à monter une exposition.



Corrigés et productions possibles -------------------------------------------------------



1. The first word that comes to my mind is resilient. The artist looks toward the future and seems above everything. I find it very powerful and disturbing because you don’t really know what the woman feels. I’m puzzled, the woman in the picture seems strong but also weak. The artist is probably staging the invasion of Canada by the Europeans. 2. She is only interested in photography: no, she also makes videos, sculptures. Her art is varied. She is only well-known in Canada: no, she has already represented Canada worldwide. Her work is disconnected from reality: no, she uses rituals and talks about the true history of Aborigines. 3. I would name this picture “Conquest” as for me it symbolises the colonization of Canada and the beginning of a new era. 4. I’m thinking of the song A Change is Gonna Come by Sam Cooke. He wrote this as a protest song to support the Civil Rights movement, as black Americans fought for equality.



4 Rubrique « Your Task » Cet exercice d’expression orale en continu obligera les élèves à réutiliser les trois documents de cette double page, mais aussi ce qui a été vu sur la double page précédente, la dernière question notamment. Les élèves seront amenés à défendre un projet
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d’exposition sur les artistes aborigènes du Canada. Vous pourrez les guider en réfléchissant avec eux aux termes du sujet : • an exhibition : penser au contenu, imaginer l’organisation, la salle. Les élèves peuvent la dessiner en préparation. • the work of some Aboriginal artists : il ne s’agit pas de lister tous les artistes ni de passer trop de temps en recherches Internet inutiles. Les artistes évoqués dans l’unité suffisent. • try to convince : revoir en amont des formules pour convaincre, trouver des arguments, adopter le ton adéquat. Ne pas laisser rédiger de texte, les élèves devront s’exprimer à partir de notes, dessins, ou sketchnotes. Il ne s’agit pas de lecture à voix haute !



Production possible -------------------------------------------------------



I’m convinced of the necessity to create an exhibition to promote Canadian Aboriginal artists because the arts can be an incredible force for the development of a community. It also will allow the Canadian Aboriginal to bring to light their culture. This exhibition would also be a powerful tool for community mobilization and activism. This exhibition will a llow Natives to empower themselves and it will raise awareness about the problems such as discrimination…



Your Final Task 1 Présentation



p. 70-71



La tâche finale est une expression orale en continu. Les élèves doivent faire un discours de nouvel élu aborigène au Parlement canadien. Ils devront revenir sur l’histoire de ces peuples, leurs combats et leurs espoirs. Objectifs grammaticaux : present perfect contrasté au prétérit, voix passive pour parler de la soumission des peuples, used to et les temps du passé, l’expression du souhait. Objectifs lexicaux : la colonisation et le peuplement, des adjectifs pour parler des sentiments divers des peuples colonisés, la contestation et la revendication. Objectifs culturels : avoir compris les grands moments de l’histoire des peuples premiers, le système des écoles résidentielles et du déplacement des autochtones, la prise de conscience de la situation et les nouvelles façons de retrouver des droits (mouvements culturels, politiques et artistiques). Objectifs communicationnels : être convaincant-e, savoir s’exprimer sans lire, s’adresser à un public.
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2 Mise en œuvre a. Exploitation Donner la consigne aux élèves dès le début de l’unité, afin qu’ils profitent de chaque document étudié pour préparer leur discours. Vous pourrez consacrer une séance à préparer avec eux leur production finale, en leur relisant le guide en cinq étapes, et en les faisant répéter deux par deux par exemple. Idéalement, le discours doit durer entre 4 et 5 minutes. Encouragez-les à se chronométrer et à étoffer si nécessaire (donner des exemples supplémentaires, ajouter des petites phrases adressées aux autres députés présents…). Vous leur donnerez des exemples des figures rhétoriques listées, et les dirigerez vers la Toolbox afin d’enrichir leur propoduction orale. Rhetorical question: Can you deny the facts? Antithesis: We are entitled to make realistic dreams. Hyperbole: Millions of children have suffered and still suffer harsh discriminations. Anaphora: As an Aboriginal… (répété en début de phrase) Si vous faites passer vos élèves un par un, proposez une activité au groupe afin que leur passivité ne finisse pas par nuire à l’écoute : on peut charger quelques élèves de filmer ou d’enregistrer, donner une grille d’évaluation (conviction, regard, clarté, etc.) ou demander aux élèves les plus expansifs de réagir, comme dans un vrai parlement, en distribuant des rôles (d’autres élus autochtones, de vieux élus conservateurs, etc.).



Production possible -------------------------------------------------------



Mister speaker, Ladies and gentlemen members of Parliament, My dear fellow Aboriginals, It’s an honour and a privilege to be here with you today, and I want to thank all the people who voted for me. As an Aboriginal, I was raised into believing this place was not for me. My ancestors did not have a voice on their land, how could I dream about a voice here in Parliament? Four hundred years ago, the green of the land and the white of the snow were our mother. The rivers sparkled and the birds sang our words, and we lived in harmony. The white settlers came, and took our land. They sent us to reserves and taught our children in residential schools. They took our souls away, and told us to speak white. Can we deny the facts?



ldle As an Aboriginal, I know how it feels to be left alone. And how it feels to fight back. We have lost a long battle, but we have learnt a lesson: nobody would grant us the rights we deserve if we did not fight for them. We have stopped being desperate: we are back. As an Aboriginal, I feel the urge to show who we are. My brothers and sisters have talked to this country, they have carved our pains, they have marched down our roads, they have broadcast our lives. I have decided to join you here, in Parliament, and influence the decisions. As an Aboriginal, I feel the pride of my people when I speak to you today. I will not keep on blaming you, your ancestors did not know, and you will not erase the past nor heal the pain. But we all keep it inside, and take it to the future. As an Aboriginal, I now want to make realistic dreams with all of you. We can walk together, my people deserves recognition, and apologies, and a seat next to you at dinner. I will fight to put an end to stereotypes, and discriminations. I want my people to find a job, to be granted the same opportunities. I want my people to have a voice back in the history of our beloved country. This is where I am now. With you all. Ready to work. Thank you all for your attention.



b. Alternative Il est évidemment possible de transformer cette tâche finale en production écrite. Vous pouvez leur demander de réaliser la brochure proposée p. 74 et leur demander de parler non seulement du traitement injuste que les autochtones ont subi mais également des actions menées pour faire entendre leur voix.



3 Évaluation



Afin d’évaluer cette tâche orale, vous pouvez préparer des photocopies de la grille p. 71 en petit format et cocher les cases correspondant aux critères de réussite de chaque élève.



Test Your Skills



p. 72-73



1 Let’s listen to a short recording



" Fiche d’évaluation dans cet ouvrage p. 94



a. Document Le document audio proposé est un discours de Justin Trudeau datant d’avril 2016, discours dans lequel il présente des excuses au nom du gouvernement canadien. La solennité du moment permet une clarté d’expression qui facilitera le travail des élèves.



b. Exploitation Vous pourrez faire écouter le document 2 à 3 fois, tel qu’à l’épreuve du baccalauréat (possibilité 1). Laisser



No More!



4



les élèves prendre des notes. Avec une classe d’un bon niveau, la consigne pourra être large, telle que Listen to the document and write a summary of its content et le compte rendu pourra être en anglais. Avec une classe plus en difficulté, il vous faudra sans doute guider davantage l’écoute grâce à la fiche d’évaluation p. 94 de ce guide (possibilité 2). Vous pourrez alors attirer l’attention des élèves sur l’environnement sonore : écho, applaudissements, ton, qui permettent d’identifier la solennité du discours et son auteur. Puis vous pourrez demander aux élèves de noter les faits évoqués, les espoirs et les décisions prises.



Corrigés et barème -------------------------------------------------------



Possibilité 1 : Utilisation de la grille d’évaluation du baccalauréat pour la LV2 (niveau B1) en début d’année puis glissement vers le B2 (barème de LV1) en milieu /fin d’année. Notation sur 20 points. Hors Cadre. L’élève n’a pas vraiment compris le document. Il n’en a repéré que des éléments isolés, sans parvenir à établir de liens entre eux. g Government / Canada / apologies / First Nations / reconciliation (B1 4 pts / B2 2 pts) A1. L’élève est parvenu à relever des mots isolés, des expressions courantes et à les mettre en relation pour construire une amorce de compréhension du document. L’élève a compris les phrases et les idées les plus simples. g Un homme fait un discours et parle de réconciliation. (B1 8 pts / B2 6 pts) A2. Certaines informations ont été comprises mais le relevé est incomplet, conduisant à une compréhension encore lacunaire / partielle. g Le Premier ministre fait un discours pour s’excuser et demande à ce que le peuple se réconcilie, il dit qu’il y a de l’espoir. (B1 14 pts / B2 10 pts) B1. Les informations principales ont été relevées. L’essentiel a été compris. Compréhension satisfaisante. g Le Premier ministre présente les excuses du gouvernement, et parle d’une stratégie commune pour une réconciliation des peuples et un vrai partenariat. Il va prendre des décisions. (B1 20 pts / B2 16 pts) B2. Des détails significatifs du document ont été relevés et restitués conformément à sa logique interne. Le contenu informatif a été compris, ainsi que l’attitude du locuteur (ton, humour, points de vue, etc.). Compréhension fine. g Le Premier ministre veut s’excuser mais dit aussi qu’il y a de l’espoir, qu’un nouveau chemin est possible. Il annonce qu’il va collaborer avec les représentants des autochtones pour développer une stratégie et fournir une réponse claire aux conclusions de la Commission pour la Vérité et la Réconciliation. (B2 20 pts) Possibilité 2: 1. Speaker (1 pt): government of Canada or Prime Minister of Canada (ne pas exiger Justin Trudeau) 2. Context (1 pt): an official speech
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No More!



3. Aim of the speech (2 pts): apologies + new propositions 4. What the speaker proposes (2 pts): work together to design a strategy for national reconciliation + give real answers to the Truth and Reconciliation Commission report. 5. Partners he quotes (2 pts): First Nations, Metis, Inuit, representative of the residential schools 6. Tone, athmosphere (2pts): resolute, formal



Script audio The government of Canada sincerely apologizes and asks CD the forgiveness of the Aboriginal peoples of this country PISTE 47 for failing them so profoundly. At the same time, today there is reason for hope. Today we find ourselves on a new path, working together towards a nation-to-nation relationship based on recognition, rights, respect, co-operation and partnership. And we recognize that true reconciliation goes beyond the scope of the commission’s calls to action. I’m therefore announcing we will work with leaders of First Nations, the Metis nation, Inuit, provinces and territories, parties to the Indian Residential School Settlement Agreement and other key partners to design a national engagement strategy for developing and implementing a national reconciliation framework, including a formal response to the Truth and Reconciliation Commission’s calls to action.



2 Let’s read



" Fiche d’évaluation dans cet ouvrage p. 92



a. Documents Cette évaluation de la compréhension écrite propose aux élèves de découvrir un autre problème auquel sont confrontés les aborigènes. Il s’agit de la disparition de milliers de femmes aborigènes, victimes aussi de la lenteur de la justice quand il s’agit de cette population.



b. Exploitation Avant de réaliser cette évaluation, demander aux élèves de relire la méthodologie pour comprendre un texte qui se trouve p. 72 du manuel. Prévoir une heure de cours pour ce test. Puisqu’il s’agit d’une évaluation, ne donner aucune recommandation aux élèves qui devront lire les textes et répondre aux questions de manière autonome. Avec des classes en difficulté, vous pourrez donner aux élèves quelques mots de vocabulaire tels que : steady pace = quickly, inquiry = investigation, encapsulate = include, gather = meet, be together, bannock (sorte de pain-galette cuit sur la braise, apporté au Canada par les trappeurs écossais au XIXe). On se gardera de trop traduire et de répondre aux sollicitations des élèves, afin de les inciter à se faire confiance et de ne pas induire que compréhension égale traduction. [ 88 ] Unit 4



Vous pourrez également les orienter vers l’aide fournie dans le manuel, qui suit la logique suivante : anticipation avec l’image, identification du type de document fourni, lecture rapide pour retrouver les éléments de compréhension globale (les WH-), puis lecture plus attentive pour appréhender les détails et les motivations des auteurs.



Corrigés et barème -------------------------------------------------------



Text A 1. (2 pts) This text was published by the Native Women’s association of Canada. The text deals with missing and murdered Aboriginal women in Canada. 2. (2 pts) The purpose of a press release is to give brief information about a particular event. In this particular case, it means to raise awareness about the Indigenous women who are missing and/or murdered in Canada. 3. (3 pts) The main issue evoked in the text is the over-representation of indigenous women who are missing and/or murdered in Canada, they represent 16% of murders committed. The issue must be dealt with a national public inquiry, actions must also be taken to end violence. If we take care of the Aboriginal (education, health, etc.) violence will be reduced. 4. (2 pts) Both mainstream victims and Aboriginal victims often know their offenders, but crime is more frequent among native people due to lack of government action. Text B 5. (2 pts) The city of Saskatoon has planned to build a monument to honour the memory of the missing women. It is consulting the whole community to make it a collective tribute. 6. (3 pts) On the one hand this monument will help the families to cope with their grief and feel included: “Out of respect for them, we are making sure they are not alone and that they are included” (ll. 32-34). On the other hand it will help remind people that this is an important issue: “We need to do something to keep reminding people that this is an important issue.” (ll. 27-29) 7. (2 pts) Many people and different institutions are contributing to the creation of the monument: “people settled into groups to discuss the themes they would like to see reflected in the memorial” (ll. 21-23), “the Saskatoon Tribal Council, the Provincial Government and the Saskatoon Police Service”. (ll. 9-11) Both texts and picture (p. 72) 8. (2 pts) Justice will be achieved in various ways. The first is to recognize the facts, to acknowledge the over-representation of the native women as victims, as mentioned in text A (“no longer can be ignored by all members of our society”, ll. 26-27). The second, after the perpetuators are sentenced, is to pay a tribute to the victims with a monument, so that they are remembered, and the community tackles the issue. This is the topic of the second document (“the memorial will help keep awareness”, ll. 35-36)



ldle 9. (2 pts) It may have a link with discriminations. Because people have been abandoned for so long, they tend to be more violent. Also, because of the lack of education, as we have seen in the statistics, women may complain less and families may not know or not trust justice. And finally, we can presume the police don’t investigate the cases as much as others.



3 Let’s write



" Critères d’évaluation dans cet ouvrage p. 93



a. Exploitation Nous proposons une expression écrite du type essay, qui va nécessiter un plan logique avec des arguments. Si vous donnez ce sujet en évaluation sur table, il s’agira de le rappeler aux élèves. Mais vous pouvez consacrer un temps de préparation en guidant vos élèves si ceux-ci rencontrent des difficultés et analyser le sujet avec eux. Analyser le sujet : – Preserve: What are the dangers? What must they fight against? – Their culture: Find a few examples as studied in the various documents. – Why is it important: The question is not if it is important, the question is why it is. The answer must logically be “because”. Imagine what Canada would be without Aboriginal culture. Pour un niveau A2, on peut attendre un texte d’une quinzaine de lignes, avec au moins une raison donnée. Les bases élémentaires de l’anglais devront être acquises (place et invariabilité des adjectifs, pronoms personnels, conjugaisons des temps simples, syntaxe d’une phrase simple). En B1+, on exigera une page environ, des arguments plus nombreux et une logique claire, dans un anglais immédiatement compréhensible même si des erreurs subsistent dans des phrases plus complexes, plus risquées.



Production possible -------------------------------------------------------



A culture is what makes us human beings. It is our history, our values, our common wealth. So if a people is deprived of its culture, it’s as if it had no roots. Culture is what gathers people. This is why Native Canadians are fighting to be back on stage, they want their culture to be recognized, to be shown everywhere. Also, they were the first inhabitants of the land, so it’s important for them to not be erased from the history of Canada. They have a lot to teach about the land, its ressources. Since the middle of the 19th century, they have demons-



No More!
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trated and have opened museums, or made films or written books about themselves. As the Inukshuk, their art has become the icon of Canada. And it’s important because thanks to this art, the rest of the Canadian population has opened their eyes on the First Nations, and now they can have access to more opportunities.



4 Let’s recap the notion!



Les élèves ont parfois du mal à saisir ce que nous leur demandons sur les notions. Cette page a pour objectif de les y aider. Nous avons choisi la notion « L'idée de progrès », même si « Espace et échanges » pouvait aussi s’y prêter. Il s’agira ici d’analyser en quoi l’histoire des autochtones du Canada incarne un progrès. Nous proposons un travail qui commence par la définition du terme, que vous pouvez choisir de faire trouver par vos élèves si vous disposez de dictionnaires. Plusieurs dictionnaires différents ou en ligne pourront permettre une comparaison, et un centrage sur le cœur de la définition (changement vers une amélioration). Après ce travail, vous pourrez demander aux élèves quels changements ils ont étudiés dans l’unité, et quelles améliorations en sont issues. Un travail sur carte mentale sera ici plus pertinent qu’une rédaction, par la mise en valeur des relations entre les exemples trouvés et de la logique des évènements. Amener les élèves à opérer des choix : ne pas lister tous les progrès, mais en garder un ou deux, à détailler en binôme avec un camarade. Vous pouvez aussi le faire façon exposé, un type de progrès à la fois, suivi d’une discussion sur les aspects positifs et négatifs. Le plus difficile sera de définir une problématique : ni une question fermée à laquelle on répondrait par oui ou non, ni une question dont la réponse serait une liste (par exemple, what types of progess?). En classe de Première, où cette tâche est nouvelle, nous en suggérons trois (une par double page de leçon). Avec des élèves d’un bon niveau, on peut leur demander de trouver leur propre problématique. Amener les élèves à formuler une réponse personnelle à la question, en utilisant les arguments évoqués lors de l’échange en classe. Enfin, incitez-les à utiliser leur carte mentale comme support d’expression, afin qu’ils ne lisent pas leur préparation, et à s’entraîner en vérifiant la prononciation des mots difficiles et en enregistrant leur prestation. Cela leur permettra de se chronométrer et de s’auto-évaluer. Voici une ébauche de mind map qui reprend les informations principales de l’unité. Bien évidemment, les élèves pourront y ajouter toute idée personnelle supplémentaire.
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No More! SOCIAL



CULTURE



movement, march and



Many great and engaged artists (video “A Mohaw Filmaker” p. 68, text “An Engaged Artist” p. 69)



What is the future of Canada’s native peoples?



protest for recover their rights (audio “A Protest Movement” p. 66)



Stereotypes (video “Fighting Stereotypes” p. 66)



PROFESSIONAL



economic plight of the native Canadians



(infographics “An Unequal Situation” p. 65)



native Canadian women are becoming figurehead (text “An Aboriginal Figurehead” p. 67)



Grammar



p. 74



Corrigés et productions possibles -------------------------------------------------------



1 1a. told1b. was telling2a. were doing2b. drove3a. just trying3b. tried



2 La brochure pourra être du format choisi par les élèves, et selon le matériel à disposition elle sera informatisée ou rédigée à la main. L’important sera le contenu et l’utilisation de la voix passive, à des temps grammaticaux différents. We have been deprived of our lands. / The white settlers were surprised by the harshness of the winters. / Our children are discriminated in the workplace. / We want to be considered as partners. / Our hopes and dreams should be achieved. 3 Dear Aboriginal people, We are happy to host the Olympic Games in Vancouver, and are organizing the event. There will be many different sports, thousands of athletes and staff, and millions of people will attend or watch the Games. We think we cannot do it without you. As you have seen, the logo is an Aboriginal symbol, the Inukshuk. The Games cannot only refer to you with this logo. We need you in the organization committee, your knowledge of the land, your skills, your voice must be heard. We have been thinking about it and we have the following proposition: your people could be in charge of the entertainment and decoration of the village. You will be free to create totem poles dedicated to each sport, or to embellish the rooms with traditional objects. Also, after the competition, in the evening, that would be fantastic if we could organize shows and exhibitions to tell the world how rich your people is. And this will suit the logic of our logo. If you accept, please come to the meeting we are planning on the 16th of April, and we can discuss the details.
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This land is yours. This time is yours. Thank you, Yours faithfully Paul Dowrin Coordinator for Vancouver Olympics



Pronunciation



p. 75



Corrigés et productions possibles -------------------------------------------------------



1 Une promesse est une promesse et un président qui promet de promettre des promesses est surnommé un « promésident ». 2 Paul marcha sous l’orage et enseigna au cheval comment parler. 3 L’accent tonique porte sur la pénultième syllabe comme pour les mots se terminant en -ion.



Vocabulary



p. 76-77



Corrigés -------------------------------------------------------



1 Un- fair happy respectful Im- possible patient In- sensitive decent Il- logical legal Dis- honest 2 Hope: optimistic • positive • confident • trustful Anger: indignant • angry • inf uriated • cross • of fended • outraged • seething Sadness: downhearted • gloom • blue • sorrowful • low-spirited It was an indignant situation to put Native children in the reservation schools.



ldle I would have felt very sorrowful to lose my land. Today, there are many Aboriginals who fight back, which is optimistic for the future. 3 a. to treat: mistreated, ill-treated, treatment, a treat, trick or treat, etc. b. to trust: trustful, trustworthy, trustee, untrustworthy, distrust, distrustful, etc. c. to found: founding, Founding Father, foundation, founded, unfounded, etc. d. to struggle: struggler, struggling, etc. e. to accept: acceptance, accepted, acceptable, acceptability, etc. f. to act: acting, actor, actually, action, activity, acting-out, etc. g. to create: creative, creativity, creator, creation, etc.



No More!



6 a 5 / b 4/ c 2 / d 6 / e 1/ f 3 7 1. Because of years of discrimination and humiliation, the Aboriginal peoples of Canada were a silent population. But there was an awakening after the Second World War: they had fought in Europe and therefore deserved some gratitude. 2. Current statistics still show a degraded situation for many Aborigines, even though a great number of them are improving their situations. 8 A cause: to support a cause • to commit oneself to a cause Oblivion: to fall into oblivion A stereotype: to conform to a stereotype • to break a stereotype Light: to shed light on something • to bring to light 9 Proposer cet exercice à faire à la maison pour faire réviser le vocabulaire. Vous pouvez choisir un champ lexical précis.



4 a 4 / b1 / c2 / d3 5 Go up: increase • climb • grow • rise



Go down: fall • decrease • drop • decline Life expectancy is increasing for both Aboriginals and non-Aboriginals. The high-school non-completion rates are very slightly declining for Indians living in reserves, whereas they are falling quicker for those living off the reserve.
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Let's read a text Fiche d'évaluation



Read the texts and answer the questions.



Text A



Text B



PRESS RELEASE – FOR IMMEDIATE RELEASE



The RCMP has reported that there have been over 1,100 missing or murdered Aboriginal women in the past several decades in Canada. These women and girls are much more than numbers. They are someone’s mom, daughter, aunty, sister or grandmother. And even if they are gone, they are still thought of, remembered or looked for.  



5



Native Women’s Association of Canada Interim President Dr. Dawn Harvard says RCMP1’s new report on Missing and Murdered Aboriginal Women highlights the immediate need for a National Public Inquiry and a National Action Plan.



10



OTTAWA, June 20, 2015 – The Native Women’s Association of Canada’s (NWAC) Interim President Dawn Harvard said today the over-representation of Indigenous women who are missing and/or murdered in Canada is a serious issue, which cannot be ignored any longer.



15



20
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30



35



This follows Friday’s release of the RCMP’s 2015 Update to the National Operational Overview on Missing and Murdered Aboriginal Women which reports higher rates of homicides for Aboriginal women under RCMP jurisdiction. Similar to the mainstream population, offenders are known to their victims as was the case in the majority of the solved homicide cases of Aboriginal women in 2013 and 2014. According to another RCMP report released last year, nearly 1,200 aboriginal women were reported as missing or had been murdered since 1980. Although Aboriginal females represent only four per cent of the Canadian female population, they account for 16% of murders committed in Canada. “The numbers of missing and murdered Indigenous women continues at a steady pace, which no longer can be ignored by all members of our society,” said Interim President Dawn Harvard. “We need to address these issues, and a national public inquiry is the best way to inform the development and implementation of a comprehensive national action plan for ending violence that should encapsulate a focus on truth and reconciliation, healthy communities, improved child and family welfare, access to health and social services, and education — we need to take action now to change this disturbing and ongoing trend,” Harvard said. The Native Women’s Association of Canada, 15 October 2014 1



RCMP: Royal Canadian Mounted Police.
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To honour those women, the Saskatoon Tribal Council, the Provincial Government and the Saskatoon Police Service are collaborating with the community to build a monument for missing and murdered Aboriginal women at the new Saskatoon Police station. The Tribal Council is leading the way and three community consultations have been held already. On a July evening, community members gathered in the new Police Station Community Room and, following a prayer by Walter and Maria Linklater, a few drum songs and some soup and bannock, people settled into groups to discuss the themes they would like to see reflected in the memorial. “We have some members that are deeply affected by this issue,” said Saskatoon Tribal Council Chief Felix Thomas. “Somebody has to do it. Regardless of the cost, we need to do something to keep reminding people that this is an important issue. This is a big thing for people directly affected. People can talk all they want, at some point you have to do something. Out of respect for them, we are making sure they are not alone and that they are included.” The people involved hope the memorial will help keep awareness of the issue alive. www.eaglefeathernews.com, August 2014



ldle



Text A
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6. Why is it important to make such a monument? (2 main reasons) 3 pts



1. Who is publishing this text? Who is it about? 2 pts 2. What is the purpose of a press release? 2 pts 3. What is the main issue of the text and what are the solutions provided? 3 pts 4. To what extent is the situation of Aboriginal victims different from others? 2 pts



7. Its creation will be a collective moment: can you explain why? 2 pts



Both texts and picture (p. 72) 8. How can justice be done? Justify with a brief quote from the texts. 2 pts 9. Why do you think are Native women overrepresented? Answer in our own words. 2 pts



Text B 5. How is Saskatoon going to pay a tribute to the missing women? 2 pts



Let's write Critères d’évaluation Niveau 1



Réalisation de la tâche



Maîtrise de la grammaire Valeur chiffrée



Niveau 3



Niveau 4 (B2)



La question est traitée même si le texte est bref et élémentaire.



Les idées présentées sont pertinentes pour répondre à la question posée. Des efforts pour illustrer les arguments avec des exemples.



Le sujet est traité de manière personnelle et pertinente, les exemples sont nombreux et bien choisis.



Les idées sont juxtaposées. A1



Les idées sont présentées de façon organisée et liées entre elles par des mots de liaison simples (and, but, because…), même si elles sont peu élaborées. A2



Des efforts pour enrichir le texte avec des structures complexes (relatives en who, which, that, mots de liaison variés…). B1



Les idées sont articulées de façon très cohérente et fluide. B2



Les phrases sont très brèves. Les formes grammaticales sont assez intelligibles mais limitées et répétitives. A1/A1+



Les phrases sont simples mais généralement correctes. Des erreurs élémentaires sont possibles (confusion des temps, conjugaisons approximatives…). Des efforts pour utiliser certains des faits de langue de l’unité. A2



Usage avec une correction suffisante d’un répertoire de tournures et expressions fréquemment utilisées. Les faits de langue de l’unité sont bien employés. B1



Les structures et formes employées montrent une prise de risque pour étoffer le propos et construire un discours plus complexe. Des erreurs sont possibles, mais le texte reste toujours intelligible. B2



Répertoire très restreint de mots simples. A1



Exploitation d’une partie des mots et expressions vus en cours, mais le répertoire est encore restreint. A2



Bonne maîtrise du lexique élémentaire. Beaucoup d’éléments du cours sont ré-exploités. B1



Le texte va au-delà du lexique étudié pour enrichir le propos. De la variété et une assez grande précision. B2



De 1 à 5/20



De 6 à 10/20



De 11 à 15/20



De 16 à 20/20



Cohérence et organisation



Maîtrise du vocabulaire



Niveau 2



Le thème (pourquoi il est important pour les Native Canadians de préserver leur culture) est partiellement traité et/ou de manière trop brève pour vraiment répondre à la question posée.
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Let's listen to a short recording Fiche d'évaluation



Listen to the recording and take notes about the following elements.



4. What the speaker proposes 2 pts



1. Speaker 1 pt



5. Partners he quotes 2 pts



2. Context 1 pt



6. Tone, athmosphere 2 pts



Dossier LVA



p. 180-181



Cette double page supplémentaire s’intéresse à l’héritage culturel des peuples premiers. Elle pourra être traitée à la suite de la deuxième double page de leçon ou par les élèves de filière littéraire en langue vivante approfondie. Cette leçon s’inscrit toujours dans la notion de l’unité « L’Idée de progrès » et permet de découvrir comment les peuples premiers font parler d’eux et mettent en avant leur culture et leur langue.



1 The ReMatriate Movement a. Anticipation L’anticipation de cette compréhension écrite se fait à partir de la question 1. Organisez un brainstorming avec vos élèves sur le mot Native et notez au tableau les mots qui reviennent le plus souvent. Il est fort probable que les élèves aient une vision stéréotypée des autochtones. Demandez-leur d’imaginer comment ils se sentiraient s’il s’agissait d’eux. Si les élèves manquent de vocabulaire pour exprimer leur ressenti, orientez-les vers la Toolbox. Il est également possible d’anticiper le document à partir de la photographie qui accompagne le texte. Interroger les élèves sur la tenue de la jeune fille et sur le slogan. Demandez-leur d’émettre des hypothèses sur ce qu’est le mouvement ReMatriate et de les vérifier lors de la première lecture. Les orienter vers la Toolbox pour enrichir leur expression.



b. Exploitation Demander aux élèves de lire les questions 2 et 3 avant de lire le texte, cela leur permettra de repérer plus facilement les informations qu’ils devront relever. Faire une mise en commun après 20 minutes avant de répondre aux questions 4 et 5 qui relèvent davantage d’une réflexion personnelle sur le mouvement présenté dans l’article. [ 94 ] Unit 4



3. Aim of the speech 2 pts



Corrigés et productions possibles -------------------------------------------------------



1. I immediately think of sad people, people who were killed or removed from their land. Also, I see them as poor, a little depressed. But these are probably stereotypes! If I were an Aboriginal, I would fight back. I think they must want to take revenge. 2. The Aborigines reproach the Canadians with taking their traditions and clothes for a bad reason. They think it’s not for fashion. They blame them for not respecting the true meaning of the outfit. Also, they feel bad because now, when they wear their traditional clothes, other people think it’s not nice enough, for they are used to the fashion industry proposition. 3. The ReMatriate movement is a protest movement. It consists in making photos that represent Aboriginal women, with both a traditional element and a modern dynamic life. The aim is to tackle the stereotypes. People think Aborigines are backwards, traditional only. The photos of the ReMatriate movement show women who have studied, who may come from Native descent but have adopted a modern and educated way of life. 4. According to me, if you let other people use your traditions, they transform it into commercial fashionable items. Or they make fun of it. It’s the reason why Aborigines have to embody their own traditions and show them, without falling into stereotypes. 5. It’s important that they raise awareness about their traditions by telling their stories, by explaining what each represents. They should probably also keep their customs and outfits, and instruments, so that nobody else uses them for a bad purpose. And finally, they must not give away their art. It’s valuable.



2 Lost of Language and Culture a. Anticipation L’anticipation de cette courte compréhension écrite se fait à partir de la question 1. Elle a pour but de faciliter la compréhension du poème, en permettant aux élèves de repérer rapidement le narrateur et son ressenti vis-à-vis des Residential Schools.



ldle b. Exploitation Demander aux élèves de lire le poème et de répondre à la question 2. Cette compréhension ne devrait pas poser de problème. Lire ce poème à haute voix permettra d’en saisir les rimes, les rythmes, les échos. Afin de discuter le sens de ce texte, on peut proposer aux élèves de décider de l’intonation à donner. Les questions 3, 4 et 5 guideront les élèves vers un sens plus profond. Tout d’abord, une courte biographie de l’auteur situera le contexte du poème, loin de l’esprit de revanche. Puis vous proposerez d’engager une réflexion sur le statut du I et du You, de la dualité évoquée par le texte. Ensuite vient un travail de reformulation du poème, strophe par strophe, afin de vérifier la compréhension du texte, dont le lexique ne posera pas de problème. Enfin, l’étude des répétitions et des échos permettra de guider les élèves vers une réécriture en prose. Tout ce travail pourra être fait en partie à la maison pour mise en commun et discussion en classe, ou en groupes / paires.



Corrigés et productions possibles -------------------------------------------------------



1. Rita Joe was a poet who was born from Native descent. She died in 2007. She went to a residential school in Nova Scotia (East of Canada) She was a renowned poet who won many awards, one of which was the Order of Canada. Her poems dealt with the Aboriginal people and how they lived in a different culture. 2. a. The “you” represents the white people. The “I” stands for the poet, Rita Joe. But it can also stand for the whole Aboriginal people. The first difference between them is that the I is more often mentioned: it’s a poem about herself. And another difference is that there is a victim (I) and a perpetuator (You) and the latter always has the final verse. b. Rita was deprived of her language, and culture. She could not resist because the white culture is stronger than hers. c. But she is not revengeful; she wants to share her culture. 3. I lost my language when I was young because you stole it from me when I went to school. You took it by force, now I do everything like you. I have two cultures but the “white” culture is too strong compared to mine. So today I am asking you to listen to me, and I can tell you my culture. 4. The poet clearly intended us to feel sorry for her. The repetitions of you and I show the dual, show the conflict. The society is divided into two camps. The first three verses strongly deal with loss and impossible resistance (took away, snatched, more powerful). But the last one is more positive; there is the word “gently”. There is no resentment.
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5. When I went to the residential school, you taught me how to speak your language and I lost mine. And you did not only erase my language, you also erased my culture, my brain. I was brainwashed. I can speak two cultures but yours is stronger. But I want to make friends, so take my hand and I will show you who I am.



3 Rubrique « Recap the notion »



Cette rubrique a pour but de guider les élèves dans leur réflexion sur la notion à l’aide de quelques questions reprenant le contenu de la double page. Elle pourra donner lieu à un travail d’expression orale en classe ou écrite en préparation à la maison avant d’aborder Let’s Recap the Notion! p. 73. Pour des LVA, on pourra s’attendre à des écrits d’environ 200 mots.



Corrigés et productions possibles -------------------------------------------------------



1. Native Canadians have had a long road since land deprivation and residential school education. But they are fighting back and experiencing success in various fields. In these two pages, we can see two very different examples of how they are reclaiming their heritage. The ReMatriate movement is a cultural fight to gain their traditions back, at a time when stereotypes have become the main vision in the media. Fashion for example has developed an Indian style that has nothing to do with the variety of Aboriginal outfits. So a photographer has decided to make portraits of modern women who have had higher education, and embody both tradition and modernity. There is also Rita Joe, a poet who has made a career publishing poems about the situation of her people. What is striking in her work is the lack of resentment or revenge, even if they have been on the back burner for so long. But in fact, her fame was big enough for her people to have a voice without any form of violence. 2. The whole unit draws a portrait of the situation of the Canadian Native peoples, and even if their history was dramatic, I think we can be optimistic for their future. We can’t deny that they are still over-represented in unemployment and criminal cases, but this is only the remains of history. Indeed, the various Aboriginal people are very dynamic. Some do a political career and are elected to change the law, others try to influence the workplace, and many artists give positive images of the Aborigines: movies and documentaries are made, poems and books are published, and sculptures are exhibited. They show both the history and future of the nation. Of course, there are also sometimes more direct forms of protest, necessary to stir up the hornet’s nest, but all these elements combined together can only lead to a brighter future, as Prime Minister Justin Trudeau talked about in his recent speech.
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