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Contexte1 Le système scolaire en République démocratique du Congo (RDC) est caractérisé par une couverture et une qualité insuffisantes. Les données nationales indiquent qu'en moyenne, seuls 57 % des enfants qui entrent en 1re année terminent leur 6e année.2 Parmi les enfants qui atteignent la 6e année, seuls 49 % des filles et 65 % des garçons réussiront l'examen de fin d'études primaires, ce qui signifie que moins de 28 % des filles et de 37 % des garçons qui commencent l'école primaire termineront leur 6e primaire et réussiront l'examen. Plus de 30 % des enseignants employés dans le secteur n'ont pas le diplôme d'études secondaires nécessaire pour avoir l'autorisation d'enseigner.3 L'Évaluation des compétences fondamentales en lecture (EGRA) de 2010 de l'Agence américaine pour le développement international (USAID) a révélé que 68 % des élèves de 3e et de 4e années étaient incapables de lire un seul mot, tandis que 91 % des élèves qui étaient capables de lire une phrase, n'en comprenaient pas le sens. USAID soutient les objectifs de la nouvelle stratégie éducative du Gouvernement de la RDC (GRDC) visant à améliorer l'accès à l'éducation, l'équité, le maintien scolaire, ainsi que la qualité et la pertinence de l'éducation. USAID a soutenu le GRDC et le Ministère de l'enseignement primaire, secondaire et professionnel (MEPSP) dans la mise en œuvre de trois décisions politiques majeures au cours de l'année fiscale 2013 d'USAID. 1. Désigner la lecture comme discipline à part entière dans le programme 2. Dédier une plus grande partie de la journée scolaire à la lecture 3. Créer une Commission nationale de la lecture Pendant plusieurs mois, les partenaires d'USAID ont aidé la Commission nationale de la lecture, formée de 40 membres, à développer une Feuille de route nationale de la lecture et à définir des normes de performance en lecture pour le français et les quatre langues régionales de la RDC (kikongo, lingala, kiswahili et tshiluba). Avec l'aide d'USAID, la Commission de la lecture a défini des points de référence en lecture pour les élèves de 1re–6e années,4 les normes concernant des textes adaptés au niveau scolaire et d'exigences au niveau des instruments d'évaluation du niveau de lecture. La Feuille de route de la lecture et les Normes fourniront des points de référence et des objectives pour les actions futures du gouvernement et des partenaires destinées à améliorer les résultats en lecture, même si des révisions seront nécessaires afin de les adapter au contexte et aux langues de la RDC. La RDC est le deuxième plus grand pays d'Afrique, avec 2 345 millions de kilomètres carrés (soit les deux-tiers de l'Europe). La RDC reste l'un des pays les moins développés au monde. Gangrénée par l'instabilité, les conflits, des infrastructures limitées et un faible taux de réussite et d'accès à l'éducation, la RDC se retrouve systématiquement en bas du classement de l'Indice de développement humain. On estime que parmi la population de plus de 70 millions d'habitants, environ 15 millions sont en âge d'aller à l'école primaire, et 3,5 millions de ceux-ci ne sont pas scolarisés.5
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La section « Contexte » établi dans son intégralité de la sollicitation d’USAID ǀ East Africa : Education Evaluation Services in the DRC Under the EdData II BPA. (2014, mars). RFTOP # SOL-660-14-000003. 2 MEPSP. (2014). Stratégie sectorielle de l’éducation et de la formation : 2014–2023. RDC. 3 MEPSP. (2012). Plan intérimaire de l’éducation 2012–2014. RDC. 4 Ces normes et ces points de références doivent être testés sur le terrain, validés et peut-être révisés. 5 Initiative mondiale sur les enfants non scolarisés. (2013). National survey on the situation of out-of-school children and adolescents. Rapport sur le sondage de 2012 du MEPSP, préparé pour la Ministère britannique du développement international (DFID) et le Fonds des Nations Unies pour l'enfance.



Rapport des conclusions des EGRA, EGMA et SSME en 3e année en RDC en 2015



1



Les niveaux d'apprentissage des enfants scolarisés sont extrêmement faibles ; dans une région où USAID est actif, l'évaluation a démontré que 68 % des élèves de 3e et 4e années étaient incapables de lire un seul mot d'un simple texte.6 Le GRDC s'est récemment engagé à abolir les frais scolaires et à créer un système d'éducation primaire universelle (EPU) gratuit, semblable à ceux des pays voisins. L'expérience dans la région montre que l'abolition des frais scolaires et l'adoption de l'EPU a de fortes chances d'entraîner une augmentation massive du nombre d'inscriptions. Cette augmentation pèsera lourdement sur tout le système scolaire et rendra encore plus inappropriés le niveau et la quantité des infrastructures, des enseignants, et du matériel d'enseignement et d'apprentissage. Après presque 20 ans de mise en œuvre de l'EPU, des pays voisins comme la Zambie, le Malawi, le Kenya et l'Ouganda luttent toujours pour construire un système scolaire assez solide pour supporter l'augmentation du nombre d'inscriptions qui a suivi l'abolition des frais scolaires. En raison des conflits fréquents et de l'instabilité de la RDC, les chances d'y mettre en œuvre l'EPU sont considérées comme bien inférieures à celles de nombreux pays voisins. L'expérience dans la région a montré qu'un système peu compétent, exacerbé par un nombre d'inscriptions en augmentation rapide, entraîne des taux élevés d'abandons scolaires et une croissance extrême du nombre de jeunes non scolarisés. Afin de s'assurer qu'USAID/RDC ne promeut pas un système scolaire qui fait augmenter le nombre initial d'inscriptions pour ensuite perdre des élèves après un à trois ans, la Mission soutiendra simultanément l'accès, la qualité, et la gestion du système scolaire. L'accès à l'éducation est une condition préalable indispensable pour améliorer l'éducation, mais l'accès seul n'est pas suffisant pour entraîner une évolution en matière de développement. Les mesures les plus importantes de la réussite, tant pour l'enfant que pour le développement économique du pays, sont la quantité et la qualité d'apprentissage des enfants.7 Les parents, les communautés et les gouvernements envoient les enfants à l'école en espérant un retour sur leur investissement. Les parents envoient leurs enfants à l'école en espérant une amélioration de leurs possibilités d'emploi, de leurs revenus, de leur statut et de leur qualité de vie. Les ministres et les parlementaires comptent sur un développement de l'éducation pour entraîner une croissance économique, une amélioration du niveau de santé et un essor du pays. Lorsque l'enseignement n'aboutit pas, les parents peuvent y voir l'incapacité de la part du système éducatif de générer des opportunités économiques. Ils retirent souvent leurs enfants, surtout les filles, des écoles et investissent leurs ressources ailleurs. Les données internationales suggèrent que l'apprentissage réel est plus étroitement lié à un rendement économique futur que la fréquentation scolaire.8 USAID a dirigé l'EGRA en RDC dans le cadre d'activités continues financées par USAID. Les résultats de ces évaluations ont démontré que les enfants de 2e et de 4e années rencontrent des difficultés pour identifier automatiquement les lettres de l'alphabet. En moyenne, à la fin de l'année scolaire, les élèves de 4e année pouvaient lire environ 6 mots par minute en français, et les élèves de 6e année 6



Fondation Good Planet. (2013). Accelerating Progress to 2015: Democratic Republic of the Congo. Une série de rapports pour l'envoyé spécial des Nations Unies pour l'éducation mondiale. Document de travail d'avril 2013, p. 6. 7 Pritchett, Banerji, et Kenny. (2013). Schooling is not education! Using assessment to change the politics of non-learning. Un rapport du groupe d'étude du Centre pour le développement mondial sur la Mesure des résultats de l'apprentissage. Centre pour le développement mondial. 8 Pritchett, L. (2013). The rebirth of education: Why schooling in developing countries is flailing; how the developed world is complicit; and what to do next. Centre pour le développement mondial.
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n'étaient capables de lire que 19 mots par minute en français, soit bien moins que le nombre nécessaire pour lire avec aisance et pour comprendre le texte lu.9 Ces données prouvent qu'une fois que les enfants entrent à l'école, ils n'apprennent pas les compétences requises pour avancer dans le système scolaire. Dans le cadre des efforts du GRDC pour réformer le secteur de l'éducation, le MEPSP a développé un Plan intérimaire de l'éducation (PIE) pour la période 2012– 2014. Le plan se concentre sur trois principes clés : l'accès, la qualité et la gestion. Pour le premier point, le PIE identifie les trois défis les plus urgents pour assurer un accès universel à l'éducation primaire : (1) réduire les frais scolaires et rediriger les coûts des foyers vers l'état, (2) réinsérer le nombre important d'enfants non scolarisés dans le système scolaire officiel et (3) s'assurer que les filles obtiennent un certificat d'éducation primaire. En juin 2012, la RDC a été admise au sein du Partenariat mondial pour l'éducation à la suite d'une évaluation externe positive et du soutien officiel du PIE par le groupe de donateurs du secteur de l'éducation. Pour mettre en œuvre le PIE, le GRDC s'est engagé à multiplier par 3,7 le financement du secteur de l'éducation, en passant de 175 milliards de francs congolais (US$161 millions, ou 8 % du budget national) en 2009, à 841 milliards de francs congolais (US$773 millions, soit 15 % du budget national) en 2015.10



1.1



Objectif des évaluations des compétences fondamentales en lecture et en mathématiques, et de l'aperçu de l'efficacité de la gestion des écoles de 2015 Cette étude procure à USAID et au GRDC des informations concernant l'aptitude des enfants de 3e année à lire dans trois des langues nationales de la RDC (lingala, kiswahili, et tshiluba), les compétences orales productives et réceptives de ces mêmes élèves en français, et l'aptitude des enfants de 5e année à lire en français. D'autres éléments de l'étude offrent un aperçu des compétences en calcul des enfants de 3e année dans un district de Katanga ainsi que des compétences en lecture du français et en calcul d'élèves de 3e niveau des Programmes d'apprentissage accéléré (PAA).11 L'étude fournit également des informations contextuelles et des données relatives à des variables essentielles concernant les élèves, les enseignants, les directeurs, et les écoles. Celles-ci sont supposées être de bons indicateurs du niveau de performance des élèves en lecture et en calcul de base. Ce diagnostic permettra aux responsables politiques de prendre des décisions éclairées par les données concernant les stratégies de remédiation susceptibles d'améliorer la qualité de l'enseignement et les résultats d'apprentissage dans les premières années de l'enseignement primaire. Au départ, les trois composants de l'étude menée par Données en éducation pour la prise de décisions (EdData II) – EGRA, évaluation des compétences fondamentales en mathématiques (EGMA), et Aperçu de l'efficacité de la gestion des écoles (SSME) – avaient pour but de servir de point de départ au projet ACCELERE!. Toutefois, le projet ACCELERE! n'avait pas totalement terminé son plan de déploiement – qui comprenait des décisions sur les zones d'intervention finales – au moment de la collecte de données d'EdData. L'échantillon a été constitué selon le projet de plan de déploiement et pourrait ne pas représenter un point de départ valide si les sousprovinces pédagogiques ont été changées après la collecte des données.



9 RTI International (2011). PAQUED (Projet d’Amélioration de la Qualité de l’Éducation): DRC: Baseline Report, Early Grade Reading Assessment (EGRA). Préparé pour USAID et le Centre de développement de l'éducation. 10 MEPSP. (2012). Plan intérimaire de l’éducation 2012–2014. RDC. 11 L’échantillon des écoles PAA était relativement petit (12 écoles), donc les détails dans les sections ci-dessous ne sont pas toujours désagrégées pour les données des PAA.



Rapport des conclusions des EGRA, EGMA et SSME en 3e année en RDC en 2015



3



2



Approche d'évaluation



2.1



Conception de l'évaluation Les élèves de 3e année ont été évalués dans les langues nationales (lingala, tshiluba ou kiswahili) ainsi que sur leurs compétences de compréhension et d'expression orale en français. Ces trois langues sont à la fois les langues nationales et les langues d'enseignement en 3e année ; tous les instruments ont donc été conçus et soumis dans ces langues. Les élèves de 3e année ont aussi été évalués sur leurs compétences fondamentales de base en mathématiques. Les élèves de 5e année ont été évalués sur leur niveau de français. Un SSME complet a été mené et offre un aperçu pluridimensionnel des pratiques de gestion des écoles. Les données de gestion récoltées à l'aide de la suite d'instruments SSME contiennent aussi des informations sur les approches pédagogiques ; le temps consacré à chaque tâche ; les interactions entre les élèves, les enseignants, les directeurs, et les parents ; la tenue de registres ; la discipline ; la disponibilité et la condition de l'infrastructure scolaire ; la disponibilité de matériel pédagogique ; et la sécurité de l'école.



2.2



Aperçu du SSME Le SSME consiste en un ensemble d'instruments offrant un aperçu rapide, mais rigoureux et pluridimensionnel, de la gestion des écoles et des pratiques pédagogiques dans un pays ou une région. Le SSME a été conçu pour contrôler des indicateurs d'efficacité scolaire qui, selon des recherches précédentes, affectent l'apprentissage des élèves. Ses conclusions sont conçues pour permettre aux administrateurs de l'école, du district, de la province ou du pays, et aux donateurs de savoir ce qu'il se passe actuellement dans leurs écoles et dans leurs classes et de déterminer le meilleur moyen de rendre ces écoles plus efficaces. À partir du cadre d'analyse de l'efficacité des écoles décrit par Heneveld et Craig,12 le SSME collecte une variété d'informations, notamment des informations concernant les caractéristiques des élèves et de leur foyer, les caractéristiques de base de l'école (par ex., l'infrastructure scolaire, le matériel pédagogique et les caractéristiques des enseignants et du directeur) et les procédés d'enseignement et d'apprentissage en classe (par ex., le contenu éducatif, l'interaction élève-enseignant et les techniques d'évaluation). En outre, les composants EGRA et EGMA de l'étude nationale de départ procurent des informations sur la réalisation d'objectifs pédagogiques en lecture, en écriture et en arithmétique. Une équipe de quatre personnes administre le SSME en un seul jour d'école. Chaque composant du SSME est conçu pour obtenir des informations depuis une perspective différente. Les composants du SSME sont le Questionnaire élève, le Questionnaire directeur, le Questionnaire enseignant, l'Inventaire de l'école, l'Inventaire de la classe, l'Observation de la classe (leçon de lecture en kiswahili, en lingala ou en tshiluba) et l'Observation de la classe (leçon de mathématiques). Le SSME est conçu pour trouver un équilibre entre le besoin d'inclure un vaste ensemble de variables et la nécessité de créer un outil qui perturbera le moins possible la journée scolaire. Une fois assemblés, les composants de l'évaluation génèrent un aperçu multidimensionnel et complet de l'environnement d'apprentissage d'une école. Lorsque les résultats de différentes écoles d'une région sont comparés, il est alors possible d'expliquer les différences dans les résultats



12 Heneveld, W. et Craig, H. (1996). Schools count: World Bank project designs and the quality of primary education in sub-Saharan Africa. Document technique N° 303 (Séries du Département technique d’Afrique). Washington, DC : Banque mondiale.
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scolaires. Les outils d'évaluation sont présentés dans l'Annexe 2. Les sept composants du SSME sont brièvement abordés comme suit : 1. Questionnaire élève : Soumis à chaque élève choisi au hasard pour être évalué 2. Questionnaire directeur : Soumis au directeur de chaque école visitée 3. Questionnaire enseignant : Soumis aux enseignants dont des élèves sont choisis pour être évalués 4. Inventaire de l'école : Établi pour chaque école visitée 5. Inventaire de la classe : Établi pour chaque classe de l'échantillon 6. Observation de la classe (langues nationales) : Effectuée dans des classes de 3e année pendant des leçons de lecture et d'écriture 7. Observation de la classe (mathématiques) : Effectuée dans des classes de 3e année pendant des leçons de mathématiques Étant donné que l'objectif et les activités de l'EGRA et de l'EGMA sont quelque peu moins intuitifs que ceux du SSME, les deux sous-sections suivantes (2.3 et 2.4) présentent plus en détail le contexte de l'EGRA et de l'EGMA avant d'expliquer les composants spécifiques de ces deux instruments.



2.3



Aperçu de l'EGRA Pourquoi évaluer la lecture dans les premières années de l'enseignement primaire ? L'aptitude à lire et à comprendre un simple texte est une des compétences les plus fondamentales qu'un enfant puisse apprendre. Sans alphabétisation de base, il y a peu de chances qu'un enfant puisse échapper au cycle de pauvreté intergénérationnel. Pourtant, dans de nombreux pays, les élèves inscrits à l'école pendant six ans sont incapables de lire et de comprendre un simple texte. Des preuves récentes indiquent que l'apprentissage à la fois précoce et fréquent de la lecture est essentiel afin de pouvoir lire correctement. L'alphabétisation devient plus compliquée à mesure que l'élève grandit ; les enfants qui n'apprennent pas à lire pendant les premières années d'école ont plus de chances de redoubler et finalement d'abandonner l'école, tandis que l'écart entre les lecteurs précoces et les non lecteurs se creuse avec le temps. Avant de pouvoir évaluer la lecture à l'école primaire, il est essentiel de comprendre les compétences inhérentes à la lecture avancée. Un modèle performant et influent des processus qu'implique la compréhension à la lecture est repris dans la « Simple vue de la lecture ».13 Selon ce modèle, la compréhension à la lecture pourrait être prédite par la formule Compréhension à la lecture = Décodage x Compréhension à l'audition. Ainsi, les enfants qui manquent de compétences de décodage (l'aptitude à lire des mots) seraient qualifiés de non lecteurs. En 1983, Jeanne Chall a proposé un modèle phare qui capture le développement du décodage, de la compréhension linguistique, et de la compréhension à la lecture.14 Depuis la publication initiale des Étapes du développement de la lecture de Chall, plusieurs études ont confirmé son modèle, et ont rendu célèbres les phases



13



Gough, P. B. et Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading and reading disability. Remedial and Special Education, 7, 6–10. Voir aussi Hoover, W. A. et Gough, P. B. (1990). The simple view of reading. Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal, 2, 127–160. 14 Chall, J. (1983). Stages of reading development. New York: McGraw-Hill.
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d'« Apprendre à lire » et de « Lire pour apprendre » au sein de la communauté de chercheurs et de praticiens. Lorsque les enfants apprennent à lire, ils doivent apprendre les lettres de l'alphabet, apprendre les sons associés à chaque lettre et utiliser ces savoirs pour décoder (ou « faire résonner ») de nouveaux mots, en plus de créer un ensemble de mots très fréquents mémorisés de façon globale (comme « le » ou « et » en français) qu'ils peuvent reconnaître instantanément. À la fin de cette phase, les enfants sont assez rapides et précis pour décoder des mots et reconnaître ceux qu'ils peuvent lire avec aisance. Lorsque les enfants lisent avec aisance, ils peuvent lire à haute voix aussi vite et avec autant d'expression que quand ils parlent. Des preuves récentes indiquent que l'apprentissage à la fois précoce et fréquent de la lecture, ainsi que la compréhension du texte lu, est essentiel afin de pouvoir lire correctement. Un nombre substantiel de recherches attestent du fait que les enfants peuvent apprendre à lire avant la fin de la 2e année, et qu'ils ont en effet besoin de savoir lire pour réussir à l'école. De plus, les enfants qui n'apprennent pas à lire lors des premières années de l'enseignement primaire (1e–3e années) ont de fortes chances de prendre du retard en lecture et dans d'autres disciplines, de redoubler et finalement d'abandonner l'école.



Objectif de l'EGRA Historiquement, peu d'informations ont été récoltées sur les élèves apprenant à lire lors des premières années de l'enseignement primaire dans les pays défavorisés. L'EGRA a été développé pour évaluer les compétences fondamentales des enfants en lecture. Plus précisément, il a été conçu pour évaluer les compétences de lecture et de langage considérées comme essentielles pour devenir un lecteur fluide qui comprend ce qu'il lit. En évaluant les élèves sur leur connaissance du principe alphabétique, leurs compétences de décodage, leur fluidité à la lecture orale et leur compréhension de textes écrits et oraux, l'EGRA peut fournir aux ministères de l'éducation, donateurs, enseignants et parents des informations sur les compétences de lecture des élèves de l'école primaire. En impliquant directement des compétences essentielles pour devenir un lecteur courant, l'EGRA peut aider les systèmes scolaires à établir des normes et des programmes pédagogiques destinés à satisfaire au mieux les besoins des enfants pour apprendre à lire. L'EGRA, en RDC comme ailleurs, n'a pas pour but d'être un indicateur crucial destiné à déterminer si un élève est capable de passer dans la classe supérieure, ou à évaluer individuellement les enseignants. Les exercices contenus dans l'EGRA sont plutôt conçus pour être adaptés à l'usage des enseignants et servir d'évaluations formatives. Les enseignants peuvent alors utiliser l'EGRA soit dans son intégralité, soit en choisir certains exercices pour suivre les progrès généraux de la classe, déterminer les tendances dans les résultats des élèves et adapter leurs méthodes aux besoins de la classe.



Ce que l'EGRA mesure L'instrument EGRA est composé de plusieurs exercices conçus pour évaluer les compétences de lecture fondamentales essentielles pour devenir un lecteur courant. Dans sa conception, l'EGRA est une approche de l'évaluation indépendante de la méthode d'apprentissage ; autrement dit, l'instrument ne reflète pas une manière particulière d'enseigner la lecture (par ex., les approches « méthode globale » ou « méthode phonétique »). Au lieu de cela, l'EGRA mesure les compétences de base qu'un enfant doit acquérir pour pouvoir un jour lire couramment et en comprenant ce qu'il lit – le but ultime de la lecture. Les exercices de l'EGRA sont basés sur des recherches concernant une approche complète de l'acquisition de la lecture, peu importe la langue. Ces compétences sont décrites ci-dessous :
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Le principe alphabétique est considéré comme essentiel pour apprendre à lire une langue alphabétique. Le principe alphabétique se réfère à la reconnaissance et à la compréhension des sons d'une langue par rapport aux unités imprimées (ou lettres, en bemba). Maîtriser le principe alphabétique est essentiel pour pouvoir décoder, ou faire résonner, des mots nouveaux et inconnus.







La fluidité est souvent définie comme l'aptitude à lire à haute voix un texte suivi avec vitesse, précision et intonation. Lire avec fluidité est considéré comme primordial pour comprendre un texte, car un processus d'identification des mots effectué de manière rapide et aisé, permet au lecteur de se concentrer sur le texte et sa signification plutôt que sur le décodage ou la prononciation des mots.15







La compréhension à la lecture, considérée comme l'objectif de la lecture, se réfère à l'aptitude à se concentrer activement sur le texte lu et à en dégager une signification.







La compréhension à l'audition se réfère à l'aptitude d'une personne à comprendre le langage parlé, en l'absence de texte écrit. La compréhension à l'audition exploite de nombreuses compétences et sources de connaissances, telles que la connaissance de vocabulaire, l'aisance grammaticale et la connaissance de la culture générale. Bien qu'il ait été démontré que les élèves dont la langue d'enseignement diffère de la langue parlée chez eux lisent à la même vitesse que ceux qui apprennent dans la langue parlée chez eux, les non-natifs montrent plus de difficultés lorsqu'il s'agit de compréhension à l'audition.16



L'EGRA mesure chacune des aptitudes / composants cités ci-dessus afin d'évaluer les compétences fondamentales en lecture. Les compétences sont testées lors d'exercices individuels et présentées dans un ordre de difficulté croissant (par ex., identification du son des lettres, puis lecture de mots, etc.). Étant donné que les premiers exercices sont plus simples, l'EGRA est capable de mesurer une gamme d'aptitudes à la lecture chez les lecteurs débutants. Les exercices compris dans l'instrument EGRA pour la RDC sont décrits dans le Tableau 1.



L'instrument EGRA pour la RDC La version de l'EGRA adaptée pour la RDC est une évaluation individuelle et orale standardisée de l'apprentissage de base de la lecture (compétences liées à la lecture en tshiluba, lingala et kiswahili). Soumettre l'instrument dans les deux langues prend environ 45 minutes par élève. Le Tableau 1 résume les instruments et les exercices de l'EGRA en français et dans les langues nationales pour la RDC.



15 National Institute of Child Health and Human Development. (2000). Report of the National Reading Panel. Teaching children to read: An evidence-based assessment of the scientific research literature on reading and its implications for reading instruction. (NIH Publication No. 00-4769). Washington, DC: US Government Printing Office. Voir aussi Perfetti, C. A. (1992). The representation problem in reading acquisition. Dans P. B. Gough, L. C. Ehri, et R. Treiman (Eds.), Reading acquisition (pp. 145–174). Hillsdale, NJ: Erlbaum. 16 Geva, E. et Yaghoub Zadeh, Z. (2006). Reading efficiency in native English-speaking and English-as-asecond-language children: The role of oral proficiency and underlying cognitive-linguistic processes. Scientific Studies of Reading, 10, 31–58. Voir aussi Quiroga, T., Lemos-Britton, Z., Mostafapour, E., Abbott, R. D., et Berninger, V. W. (2002). Phonological awareness and beginning reading in Spanish-speaking ESL first graders: Research into practice. Journal of School Psychology, 40, 85–111.
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Tableau 1.



Exercices de l'instrument EGRA en RDC



Exercice



Compétence



Description : L'élève doit...



Langue orale réceptive (3 langues nationales et français)



Vocabulaire



…pointer du doigt différentes parties de leur corps ; …placer un objet à différents endroits comme indiqué.



Langue orale productive (3 langues nationales et français)



Vocabulaire de langue orale



…identifier verbalement le nom d’un objet lorsque montré une image de cet objet sur une feuille de papier.



Reconnaissance du nom ou du son des lettres



Connaissance de l'alphabet et des noms et des sons des lettres majuscules et minuscules



...dire les noms des lettres ou le son des lettres en regardant une page imprimée contenant 100 lettres majuscules et minuscules apparaissant dans un ordre aléatoire. (Exercice chronométré)



Lecture de mots familiers (3 langues nationales)



Aptitude à lire une liste aléatoire de mots fréquents dans leur globalité ou automatiquement



...lire une liste de mots communs. (Exercice chronométré)



Lecture de non-mots (3 langues nationales)



Principe alphabétique (correspondance lettre-son et fluidité), décodage automatique



...lire une liste de 50 non-mots imprimés sur une page. Les mots étaient construits à partir de la véritable orthographe, mais n'existaient pas. (Exercice chronométré)



Lecture à voix haute (3 langues nationales)



Fluidité (lecture automatique de mots en contexte)



...lire à haute voix une histoire courte adaptée au niveau de la classe et imprimée sur une feuille. (Exercice chronométré)



Compréhension à la lecture (kiswahili et français)



Compréhension



...répondre oralement à cinq questions que l'examinateur pose à propos de l'histoire courte. (Exercice non chronométré)



Tous les exercices de l'EGRA comprennent également une règle d'interruption, selon laquelle les examinateurs doivent interrompre un exercice si un élève est incapable de répondre correctement au moindre élément de la première ligne (dans le cas de la RDC, les 10 premières syllabes, les cinq premiers mots, ou la première ligne de l'histoire à lire à haute voix). Cette règle a été établie pour éviter de frustrer les élèves qui ne comprennent pas l'exercice ou ne sont pas capables de l'effectuer. Dans le cas des questions de compréhension à la lecture, seules les questions correspondant à la partie du texte qui avait été lue dans les temps étaient posées.
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2.4



Aperçu de l'EGMA Pourquoi évaluer les mathématiques dans les premières années de l'enseignement primaire ? Il est essentiel d'acquérir des bases solides en mathématiques lors des premières années d'école afin de pouvoir maîtriser la matière les années suivantes. Les mathématiques sont une compétence très demandée dans l'économie actuelle, comme l'ont démontré différents économistes. La plupart des emplois à responsabilités impliquent la maîtrise des mathématiques. Il a également été démontré que la capacité à résoudre des problèmes et la flexibilité et Une élève essayant des problèmes d’addition pour l'agilité mentales que les enfants l’EGMA développent grâce aux mathématiques se transfèrent à d'autres secteurs de la vie et du travail. En outre, le classement des pays selon leur niveau de mathématiques est en train de devenir un sujet d'importance politique en raison d'évaluations internationales telles que les Tendances dans l'étude internationale des mathématiques et des sciences (mieux connues sous leur acronyme, TIMMS). Les programmes de mathématiques des premières années de l'enseignement primaire sont désormais cohérents dans la plupart des pays en termes de compétences à acquérir. Par exemple, les objectifs tels que la connaissance et l'utilisation des noms des chiffres, l'apprentissage et la compréhension des valeurs des nombres, la connaissance des principaux symboles et la comparaison et le tri d'ensembles d'objets sont des compétences que l'on retrouve dans de nombreux programmes, notamment dans les pays en développement.



Objectif de l'EGMA L'EGMA a été conçu pour donner des informations sur les compétences de base – celles qui doivent être maîtrisées au tout début de la scolarité et sans lesquelles les élèves auront des difficultés à l'école, ou l'abandonneront totalement. Les exercices sélectionnés pour l'EGMA sont issus de recherches poussées sur l'apprentissage et l'évaluation précoces des mathématiques et ont été mis sur pied par un éventail d'experts en enseignement et en connaissance des mathématiques. Le cadre conceptuel du développement mathématique découle de nombreuses recherches menées depuis 60 ans.17 Pour développer le protocole EGMA, les développeurs ont systématiquement prélevé des échantillons de compétences mathématiques précoces, en particulier celles à la base de la logique numérique. Ces aptitudes et 17 Voir, par exemple, Baroody, A. J., Lai, M.-L., et Mix, K. S. (2006). The development of number and operation sense in early childhood. Dans O. Saracho et B. Spodek (Eds.), Handbook of research on the education of young children (pp. 187–221) ; Mahwah, NJ: Erlbaum; Chard, D. J., Clarke, B., Baker, S., Otterstedt, J., Braun, D., et Katz, R. (2005). Using measures of number sense to screen for difficulties in mathematics: Preliminary findings. Assessment for Effective Intervention, 30(2), 3–14 ; et Clements, D. et Samara, J. (2007). Early childhood mathematics learning. Dans F. K. Lester, Jr. (Ed.), Second handbook on mathematics teaching and learning (pp.461–555). Charlotte, NC: Information Age.



Rapport des conclusions des EGRA, EGMA et SSME en 3e année en RDC en 2015



9



compétences sont cruciales dans la progression vers la capacité à résoudre des problèmes plus avancés et à acquérir des compétences supérieures.18



Ce que l'EGMA mesure Un certain nombre de critères ont été définis en ce qui concerne les exercices à inclure dans l'instrument, afin de répondre aux attentes des différents acteurs, des ministères de l'éducation aux organismes d'aide, en passant par les responsables locaux de l'éducation, en leur fournissant des informations essentielles pour modifier en connaissance de cause la formation et le soutien des enseignants, le développement des programmes et leur mise en œuvre : 



Représenter les compétences abordées au cours des premières années de l'enseignement primaire dans les programmes des pays développés et en développement







Refléter les compétences les plus prédictives quant à l'avenir de l'élève (à propos ses résultats scolaires), selon les recherches et les conseils scientifiques disponibles







Représenter des compétences de plus en plus complexes qui amènent à une maîtrise des mathématiques







Viser à la fois les compétences théoriques et de calcul pratique







Présenter des compétences pouvant être améliorées via l'enseignement



L'EGMA est un test oral proposé individuellement qui permet d'évaluer les compétences ciblées sans biaiser les résultats si les élèves ont des problèmes avec la langue ou l'écriture. En proposant le test oralement, les examinateurs s'assurent que les élèves comprennent les consignes, qui sont fournies dans une langue qu'ils connaissent.



L'instrument EGMA pour la RDC Le Tableau 2 résume les exercices de l'EGMA conçue pour la RDC.



Tableau 2. Exercice



Exercices de l'instrument EGMA en RDC Compétence



Description : L'élève doit...



Exercices qui évaluent les connaissances plus procédurales (se rappeler) Addition et soustraction niveau 1 (faits fondamentaux)



Cet exercice requiert la connaissance et la maîtrise des principes fondamentaux de l'addition et de la soustraction. Les élèves sont censés développer certains automatismes et une certaine fluidité avec ces principes, car ils en auront besoin dans chaque processus mathématique.



...résoudre mentalement des problèmes d'addition et de soustraction, avec des sommes et des différences inférieures à 20. L'exercice contenait des opérations à un chiffre ainsi que certaines impliquant le passage à la dizaine. Chacun des deux exercices comportait 10 questions. (Exercice chronométré)



18 Voir, par exemple, Baroody et. al. (2006); Clements et Samara (2007); et Foegen, A., Jiban, C., et Deno, S. (2007). Progress monitoring measures in mathematics: A review of literature. The Journal of Special Education, 41(2), 121–139.
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Exercice



Compétence



Description : L'élève doit...



Exercices qui évaluent les connaissances plus conceptuelles (appliquer) Discernement de quantités (comparaison de nombres)



Cet exercice requiert l'aptitude à distinguer (et porter des jugements sur) les différences en comparant des quantités représentées par des nombres.



...identifier le plus grand nombre parmi les deux proposés. L'exercice débutait avec une paire de deux nombres à un chiffre, se poursuivait avec cinq paires de nombres à deux chiffres et se terminait par quatre paires de nombres à trois chiffres. Il contenait 10 éléments. (Exercice non chronométré)



Chiffre manquant (suites de nombres)



Cet exercice requiert l'aptitude à discerner et compléter des suites de nombres.



...identifier le nombre manquant dans une suite de quatre nombres. Les suites utilisées imposaient de compter et de décompter par un, par cinq, par dix, et par deux. L'exercice contenait 10 éléments. (Exercice non chronométré)



Addition et soustraction niveau 2*



Cet exercice requiert l'aptitude à appliquer les connaissances procédurales évaluées au Niveau 1 afin de résoudre des problèmes d'addition et de soustraction plus complexes.



...résoudre des problèmes d'addition et de soustraction nécessitant la connaissance et l'application des règles d'addition et de soustraction de base évaluées au Niveau 1. Les élèves avaient le droit d'opter pour la stratégie de leur choix, y compris d'utiliser la feuille et le stylo fournis par l'examinateur. Les problèmes comprenaient l'addition et la soustraction de nombres à deux chiffres passant d'une dizaine à l'autre. Chacun des deux exercices comportait cinq éléments. (Exercice non chronométré)



Problèmes écrits



Cet exercice requiert l'aptitude à interpréter une situation (présentée oralement à l'élève), à établir un plan et à résoudre le problème.



...résoudre des problèmes présentés oralement en optant pour la stratégie de son choix, y compris en utilisant la feuille et le stylo et / ou le compteur fournis par l'examinateur. Comme le but de cet exercice était d'évaluer l'aptitude des élèves à interpréter une situation, établir un plan et résoudre un problème, les valeurs numériques contenues dans les problèmes étaient délibérément petites afin de permettre l'évaluation des compétences ciblées sans biaiser les résultats à cause de problèmes de calcul. Les situations utilisées étaient conçues pour évoquer différentes situations et opérations mathématiques. L'exercice contenait six éléments. (Exercice non chronométré)



*Les exercices de Niveau 2 en addition et soustraction étaient plus conceptuels que ceux du Niveau 1 car les élèves devaient comprendre ce qu'ils faisaient et appliquer les compétences du Niveau 1. Même si les exercices du Niveau 2 n'étaient pas purement conceptuels, car avec le temps, les élèves développeront des automatismes par rapport à ces éléments, ils étaient plus conceptuels que les exercices du Niveau 1, en particulier pour les élèves de 3e année.



2.5



Processus d'adaptation des instruments à la RDC : EGRA, EGMA, et SSME Les instruments EGRA, EGMA, et SSME, développés par RTI, ont été utilisés dans des douzaines de pays et par de nombreuses organisations. Toutefois, cela ne
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signifie pas que les instruments sont simplement traduits dans la langue du pays où ils sont utilisés. Au contraire, les instruments de base sont adaptés au contexte local et examinés par une équipe d'experts nationaux de la communauté pédagogique du pays hôte. Le programme et les manuels par classe sont analysés et utilisés pour façonner les modifications et les adaptations apportées aux instruments EGRA, EGMA et SSME de base. Ces instruments sont réellement adaptés à leur pays de destination. Un atelier d'adaptation de cinq jours a été tenu à Kinshasa en novembre 2014 pour les membres respectés de la communauté pédagogique de la RDC. Parmi les participants à l'atelier se trouvaient des représentants du siège du MEPSP de Kinshasa, sélectionnés pour leur expertise en apprentissage de la lecture et des mathématiques pendant les premières années d'étude, en gestion d'établissement scolaire et en évaluation ; des enseignants de l'école primaire ; des experts en linguistique du Centre de Linguistique Théorique et Appliquée et de l'Université Pédagogique Nationale ; du personnel d'USAID ; et des experts en la matière de RTI. Quatre experts de RTI ont dirigé les parties lecture, écriture et mathématiques de l'atelier. L'expert en lecture et en écriture a dirigé les débats d'adaptation pour les instruments de l'EGRA, et l'expert en mathématiques en a fait de même pour les instruments de l'EGMA et du SSME. Ensemble, les participants de l'atelier ont modifié les outils de base EGRA, EGMA, et SSME pour les utiliser lors de l'évaluation. Les participants de l'atelier d'adaptation ont eu la possibilité d’utiliser des versions préliminaires des instruments dans une école de Kinshasa, afin d'obtenir un aperçu du fonctionnement des instruments et d'évaluer les performances des élèves de Kinshasa. Les instruments étaient présentés via le logiciel Tangerine®, développé par RTI. Les examinateurs de l'évaluation de référence ont ensuite utilisé les tablettes équipées de ces versions en Tangerine pour récolter les données.



2.6



Échantillon Population visée La population visée pour l'EGRA/EGMA de référence de 2015 était composée de tous les élèves de 3e et de 5e années inscrits dans des écoles publiques situées dans des sous-provinces pédagogiques spécifiques indiquées par Chemonics (voir Tableau 3). Les listes de recensement de ces écoles ont été obtenues auprès de représentants des ministères provinciaux. Il convient de remarquer que les listes de recensement contenaient des informations différentes sur les écoles et qu'il est possible qu'elles fussent incomplètes ou erronées ; toutefois, l'échantillon a été tiré de ce qui semblait être la liste d'écoles la plus récente et la plus exacte. Une fois les listes nettoyées et traitées, la population totale a été estimée à environ 3 683 écoles.



Tableau 3.



Province



Population visée pour l'EGRA/EGMA de référence de 2015 en RDC Année d'entrée prévue



Sous-provinces pédagogiques*



Nombre total d'écoles dans la sous-province†



Année 2



Businga, Gemena 1 (Gemena), Gemena 2 (Bwamanda)



509



Année 3



Bikoro, Ingende, Mbandaka 1, Mbandaka 2



557



Équateur



12



Rapport des conclusions des EGRA, EGMA et SSME en 3e année en RDC en 2015



Province



Année d'entrée prévue



Katanga



Nombre total d'écoles dans la sous-province†



Année 2



Kamuesha / Tshikapa Est, Kananga 1, Kitangua / Tshikapa Ouest, Tshikapa Centre



672



Année 3



Kananga 2 Kazumba Centre Kazumba Nord Kazumba Sud



581



Année 2



Kabinda I, Kamiji



Année 3



Mbuji-Mayi 1, Mbuji-Mayi 2, MbujiMayi 3, Miabi



212



Année 1



Kamina I, Kipushi, Likasi, Lubumbashi II, Sakania



450



Année 3



Kalemie, Kasaji, Kolwezi I, Kolwezi II, Mutshatsha



483



KasaïOccidental



KasaïOriental



Sous-provinces pédagogiques*



46



* Sous-provinces pédagogiques telles qu'indiquées par Chemonics à USAID le 9 septembre 2015, juste avant la collecte d'informations de référence. Remarque : Il est possible que les sous-provinces pédagogiques aient été modifiées depuis la collecte des données. † Estimation.



Méthodologie d'échantillonnage L'échantillon pour l'EGRA/EGMA de référence de 2015 a été choisi selon une méthode d'échantillonnage en trois étapes, à savoir les écoles, les classes et les élèves. Un total de 240 écoles ont été sélectionnées, avec des probabilités de sélection égales dans les strates « Province » et « Année d'entrée prévue » (implication dans le projet ACCELERE!). Une fois les écoles potentiellement choisies vérifiées, l'équipe d'évaluation s'est rendue dans les écoles de l'échantillon et a choisi au hasard une classe de 3e année et une classe de 5e année. Dans chacune des classes sélectionnées, 5 garçons et 5 filles ont été choisis (voir Tableau 4). Cette méthodologie d'échantillonnage a fourni environ 2 400 élèves de 3e année et 2 400 élèves de 5e année.



Tableau 4.



Étape



Méthodologie d'échantillonnage en 3e et 5e année pour l'évaluation de référence de 2015 en RDC Élément à choisir



Stratifié par...



Probabilités de sélection



Province et Année d'entrée prévue Katanga–Année 1 (50) Katanga–Année 3 (30) Équateur–Année 2 (50) Étape 1



Écoles (240)



Équateur–Année 3 (30)



Égales*



Kasaï-Occidental–Année 2 (30) Kasaï-Occidental–Année 3 (30) Kasaï-Oriental–Année 2 (20) Kasaï-Oriental–Année 3 (20)
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Élément à choisir



Étape



Stratifié par...



Probabilités de sélection



Année d'étude (3e/5e) Classe (480)



Étape 2



3e année (240)



Égale



5e année (240) Genre (garçon/fille) Garçons 3e année (1 200) Élèves (~4 800)



Étape 3



Filles 3e année (1 200)



Égale



Garçons 5e année (1 200) Filles 5e année (1 200) * Les probabilités égales ont été utilisées pour la sélection des écoles parce que les données de recensement fournies ne contenaient pas les chiffres des inscriptions.



L'échantillon a été correctement pondéré à chaque étape de l'échantillonnage afin que les écoles soient justement représentées, au même titre que les enseignants et les élèves de 3e et de 5e années issus de sous-provinces pédagogiques spécifiées (voir Tableau 5).



Chiffres et estimations de l'échantillon final19 Les données ont été récoltées entre le 19 octobre et le 15 décembre 2015 de manière échelonnée par province. Un total de 2 347 élèves de 3e année ont été évalués dans 239 classes issues de 240 écoles. Le Tableau 4 contient plus de détails sur le nombre de classes et d'élèves choisis par classe et par genre au sein de chaque « Province » et « Année d'entrée prévue ». Veuillez vous reporter au rapport des élèves de 5e année pour obtenir les chiffres de l'échantillon des élèves de 5e année.



Tableau 5.



Chiffres finaux de l'échantillon de 3e année pour l'évaluation de référence de 2015 en RDC



Cohorte province/année



# d'écoles évaluées



# de classes de 3e année évaluées



50



49



# d'élèves de 3e année évalués Garçons : 255



Katanga/Année 1



Filles : 223 Garçons : 159 Katanga/Année 3



30



30 Filles : 135 Garçons : 153



Équateur/Année 2



29



29 Filles : 128



19 Douze écoles supplémentaires ont été sélectionnées afin de rassembler des informations sur les résultats des élèves des PAA dans deux provinces : le Nord-Kivu et le Sud-Kivu – 6 écoles par province, 1 classe par école, 5 garçons et 5 filles par classe, pour un total de 12 écoles, 12 classes et 120 élèves.
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Cohorte province/année



# d'écoles évaluées



# de classes de 3e année évaluées



31



31



# d'élèves de 3e année évalués Garçons : 161



Équateur/Année 3



Filles : 144 Garçons : 155 Kasaï-Occidental/Année 2



30



30 Filles : 146 Garçons : 169



Kasaï-Occidental/Année 3



30



30 Filles : 132 Garçons : 108



Kasaï-Oriental/Année 2



19



19 Filles : 83 Garçons : 96



Kasaï-Oriental/Année 3



21



21 Filles : 100



Les estimations finales de la précision pour chaque classe se trouvent dans le Tableau 6. Nous pouvons voir que les intervalles de confiance de 95 % des estimations des résultats moyens en fluidité à la lecture en langue maternelle en 3e année sont très étroitement regroupés – la majorité d'entre eux sont en dessous de ±1,0 mot correct par minute (mcpm). Cette tendance est principalement due au fait que de nombreux élèves étaient incapables de lire un seul mot du passage de lecture en langue maternelle ; les résultats varient donc très peu. Il convient également d'observer que les résultats moyens dans le groupe de l'Année 3 sont tous plus élevés que ceux des Années 1 et 2 dans les provinces données. Par exemple, le résultat moyen pour Équateur/Année 2 est de seulement 0,2 mcpm ; pour Équateur/Année 3, ce chiffre est de 3,5 mcpm. Dans chaque province, les chiffres laissent également entendre que les résultats des élèves de 3e année censés être impliqués dans le projet ACCELERE! lors de l'Année 3 sont significativement meilleurs que ceux censés être impliqués au cours des Années 1 et 2. Ce facteur aurait potentiellement eu d'importantes conséquences sur les résultats intermédiaires et finaux si les niveaux pédagogiques sous-provinciaux étaient toujours les mêmes que dans le Tableau 3. Toutefois, les sous-provinces pédagogiques ont été modifiées depuis que ces données ont été collectées.



Tableau 6.



Moyennes et estimations de précision de la fluidité à la lecture des élèves de 3e année (en langue maternelle)



Cohorte province/année



# d'élèves évalués



Équateur/Année 2



281



0,2



±0,2



1,1



0,000



1,4



Équateur/Année 3



305



3,5



±1,8



8,2



0,176



3,6



Kasaï-Occidental/Année 2



301



1,8



±0,8



5,4



0,074



2,7



Moyenne



IC 95 %



ET



CIC
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# d'élèves évalués



Cohorte province/année



Moyenne



IC 95 %



ET



CIC



EPS



Kasaï-Occidental/Année 3



301



3,9



±2,1



9,1



0,217



4,5



Kasaï-Oriental/Année 2



191



2,6



±1,3



6,6



0,041



0,4



Kasaï-Oriental/Année 3



196



2,1



±0,8



5,3



0,028



1,7



Katanga/Année 1



478



0,6



±0,5



2,7



0,279



2,3



Katanga/Année 3



294



1,7



±1,3



4,9



0,193



8,3



Total



2 347



1,9



±0,5



5,8



0,182



4,1



IC 95 % : intervalle de confiance de 95 % sur la moyenne estimée ET : écart-type CIC : corrélation intra-classe EPS : effet du plan de sondage



2.7



Évaluations Différentes évaluations ont été soumises dans chacune des provinces, selon les besoins de référence et la langue d'enseignement. Les élèves de la province du Katanga ont passé l'EGMA en plus de l'EGRA, et leurs classes ont également été observées lors d'une leçon de lecture et d'une leçon de mathématiques. Tous les élèves de 3e année ont été évalués à l'aide de l'EGRA dans la langue d'enseignement de leur province et ont également participé à l'exercice de Vocabulaire français. Toutes les années de toutes les provinces ont reçu une Observation en classe pendant une leçon de lecture, un Questionnaire enseignant et un Inventaire de la classe, et toutes les écoles ont reçu un Questionnaire directeur et un Inventaire de l'école. Veuillez vous reporter auTableau 7 pour une liste plus détaillée des évaluations utilisées dans chaque province, langue et classe.



Tableau 7.



Évaluations par province, langue, et classe



Province, langue, classe Katanga, kiswahili, 3e année
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Instruments pour la classe



Instruments pour l'élève 



EGRA kiswahili







EGMA kiswahili







Vocabulaire oral français







Questionnaire élève







Observation d'une leçon de lecture







Observation d'une leçon de mathématiques







Questionnaire enseignant







Inventaire de la classe



Instruments pour l'école 



Questionnaire directeur







Inventaire de l'école
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Province, langue, classe Équateur, lingala, 3e année



Kasaï-Occidental, tshiluba, 3e année



Kasaï-Oriental, tshiluba, 3e année
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Instruments pour la classe



Instruments pour l'élève 



EGRA lingala







Vocabulaire oral français







Questionnaire élève







EGRA tshiluba







Vocabulaire oral français







Questionnaire élève







EGRA tshiluba







Vocabulaire oral français







Questionnaire élève







Observation d'une leçon de lecture







Questionnaire enseignant







Inventaire de la classe







Observation d'une leçon de lecture







Questionnaire enseignant







Inventaire de la classe







Observation d'une leçon de lecture







Questionnaire enseignant







Inventaire de la classe



Instruments pour l'école 



Questionnaire directeur







Inventaire de l'école







Questionnaire directeur







Inventaire de l'école







Questionnaire directeur







Inventaire de l'école



Informations démographiques Les informations démographiques obtenues des Questionnaires élève et enseignant donnent des informations spécifiques aux élèves et aux enseignants de 3e année qui composent cet échantillon. Dans certaines provinces, le nombre de filles évaluées était légèrement supérieur au nombre de garçons, alors que la méthodologie d'échantillonnage était censée fournir le même nombre d'élèves de chaque genre. Cela peut s'expliquer par le taux élevé de filles inscrites dans les écoles choisies. Une grande partie des élèves de 3e année étaient également trop âgés pour leur classe, l'âge approprié pour les élèves de 3e année étant de 8–9 ans. La proportion d'élèves admettant avoir manqué l'école au cours de la semaine précédant le sondage variait entre un quart et un tiers dans la plupart des provinces, mais était significativement moins élevé au Katanga. Le pourcentage d'élèves admettant être arrivés en retard à l'école la semaine précédant le sondage était similaire à la proportion d'absences, mis à part que le nombre de retards au Katanga n'était que légèrement inférieur aux autres provinces. (Les élèves absents la semaine précédant le sondage l'étaient principalement pour cause de maladie. La majorité des élèves en retard la semaine précédant le sondage l'étaient également pour cause de maladie.) Dans l'ensemble, le pourcentage d'élèves de 3e année dont l’enseignant est un homme était d'environ 61 %, mais ce chiffre variait considérablement selon la province, comme le montrent les 15,6 % et 51,7 % de femmes enseignantes respectivement au Kasaï-Occidental et au Katanga. Le pourcentage d'élèves parlant
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la langue d'évaluation à la maison était également très variable selon la province, avec plus de la moitié en Équateur, contre moins de 2 % dans les trois autres provinces. Reportez-vous au Tableau 8 pour obtenir plus d'informations démographiques sur les élèves de 3e année évalués.



Tableau 8



Informations démographiques des élèves de 3e année



Province



Équateur



KasaïOccidental



KasaïOriental



Katanga



Total



Genre de l'élève Garçons



53,4%



49,1%



49,1%



52,9%



51,3%



Filles



46,6%



50,9%



50,9%



47,1%



48,7%



Trop jeunes (< 8)



4,3%



8,7%



4,2%



17,7%



9,9%



Dans la norme (8–9)



48,1%



48,4%



41,8%



50,5%



48,2%



Trop âgés (> 9)



47,6%



42,9%



54,0%



31,8%



41,9%



Âge par rapport à la classe



Absents la semaine passée



 



 



 



 



 



Non



75,1%



65,7%



69,2%



83,2%



73,7%



Oui



25,0%



34,3%



30,8%



16,8%



26,3%



En retard la semaine passée



 



 



 



 



 



Non



70,4%



75,1%



65,8%



77,4%



73,6%



Oui



29,6%



25,0%



34,2%



22,6%



26,4%



Genre de l’enseignant



 



 



 



 



 



Hommes



68,8%



58,9%



84,4%



48,3%



60,8%



Femmes



31,2%



41,1%



15,6%



51,7%



39,2%



Lingala



Tshiluba



Tshiluba



Parle la langue à la maison



57,6%



0,2%



1,7%



0,9%



14,2%



Ne parle pas la langue à la maison



42,4%



99,8%



98,3%



99,1%



85,8%



Parle la langue d'enseignement à la maison 
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Kiswahili
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Formation des examinateurs et collecte des données Cinq membres internationaux du projet ont passé deux semaines en septembre 2015 à former un groupe de 50 examinateurs et superviseurs à Lumumbashi ainsi que 2 maîtres formateurs du Centre national d’appui au développement et à la participation populaire (CENADEP), recrutés à Lumumbashi et aux Kivus. Parmi Formation des examinateurs à Mbandaka les 50 examinateurs, 44 ont été sélectionnés pour collecter des données en fonction de leur performance durant les exercices et de leurs résultats au test de fiabilité entre examinateurs. Les maîtres formateurs du sous-traitant CENADEP se sont ensuite rendus à Mbuji-Mayi, à Kanagna et à Mbandaka afin de former un total de 97 examinateurs et superviseurs, parmi lesquels 87 ont été retenus pour collecter des données en Équateur, au KasaïOccidental et au Kasaï-Oriental. Les examinateurs ont reçu une formation sur la façon de donner chaque exercice de l'EGRA et de l'EGMA, d'interagir avec les élèves (et le personnel scolaire) lors des évaluations et d'appliquer correctement le protocole de visite des écoles choisies et de sélection au hasard des élèves à évaluer. Les examinateurs ont appris à utiliser la tablette électronique portable ainsi que le logiciel Tangerine® dont elle est dotée. Ce logiciel, conçu pour la collecte de données pédagogiques, a permis aux examinateurs de rassembler toutes les données sur la tablette plutôt que sur du papier, simplifiant ainsi le processus de collecte et de traitement des données. Les examinateurs ont été formés sur la manière de faire passer les tests et de sauvegarder et télécharger les évaluations terminées. En tout, 128 examinateurs ont été formés et retenus pour collecter des données dans 252 écoles. La collecte des données a eu lieu entre octobre et décembre 2015. Les élèves ont reçu des feuilles de référence EGRA et EGMA pour répondre avec l'aide de l'examinateur, qui notait les réponses des élèves sur la tablette. Les examinateurs ont effectué des observations en classe ; rempli les Questionnaires élève, enseignant et directeur ; et dressé les Inventaires des classes et des écoles. À la fin de la visite de chaque école, les examinateurs utilisaient un routeur et un modem sans fil pour télécharger les données collectées sur un serveur central.



Un examinateur pratique la soumission d’EGRA au Katanga.
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3



Résultats / constatations



3.1



Résultats de l'EGRA



3.1.1 Statistiques démographiques des élèves Lors du passage de l'EGRA, les élèves ont répondu à plusieurs questions démographiques, afin de pouvoir mettre les résultats de l'EGRA en contexte. Vous trouverez ci-après les réponses moyennes par province.



Es-tu allé à l'école maternelle ? En règle générale, dans toutes les provinces, la majorité des élèves ont déclaré ne pas être allés à l'école maternelle (Figure 1). Les élèves du Katanga étaient les plus nombreux à déclarer être allés à l'école maternelle (27 %), tandis que ces pourcentages étaient similaires dans les deux régions du Kasaï (14 % pour le KasaïOccidental, et 16 % pour le Kasaï-Oriental).



Figure 1.



3e année : Es-tu allé à l'école maternelle ?



100% 90%



14%



19%



16% 27%



80% 70% 60% 50% 40%



85%



79%



84% 72%



30% 20% 10% 0% Equateur



Kasai Occidental No



Yes



Kasai Oriental



Katanga



Do not Know/Refused



Les enfants ont également répondu à une série de questions concernant leur niveau d'engagement par rapport à la lecture et leur pratique à la maison.



À part les manuels scolaires, as-tu des livres que tu peux lire à la maison ? À cette question, la plupart des élèves ont répondu par la négative (Figure 2). Dans toutes les provinces, à part au Kasaï-Oriental, les pourcentages d'élèves ne possédant pas de livres à la maison étaient semblables, allant de 79 % au KasaïOccidental, à 81 % en Équateur et 84 % au Katanga. Néanmoins, au Kasaï-Oriental, ce pourcentage était quelque peu moins élevé, avec 69 % des élèves indiquant ne pas avoir de livres à la maison, contre 31 % affirmant le contraire. Ce pourcentage reste faible, étant donné que tous les élèves devraient avoir des livres à la maison pour pouvoir développer les compétences apprises en classe ; toutefois, la tendance au Kasaï-Oriental est prometteuse et doit être encouragée.



20



Rapport des conclusions des EGRA, EGMA et SSME en 3e année en RDC en 2015



Figure 2.



3e année : Possèdes-tu des livres non-scolaires à lire à la maison ?



100% 90%



17%



16%



21% 31%



80% 70% 60% 50% 81%



40%



84%



79% 69%



30% 20% 10% 0% Equateur



Kasai Occidental No



Yes



Kasai Oriental



Katanga



Do not know / Refused



Combien de fois par semaine lis-tu à haute voix pour quelqu'un à la maison ? et Combien de fois par semaine te lit-on des histoires à la maison ? Les élèves ont également dû indiquer le nombre de fois par semaine qu'ils lisaient à haute voix pour quelqu'un, ainsi que le nombre de fois par semaine que quelqu'un leur lisait une histoire à la maison. Comme le montre la Figure 3, une grande majorité des élèves de toutes les provinces ont déclaré ne jamais lire ou écouter des histoires lues à la maison. Entre 10 % et 20 % des élèves ont indiqué que cela arrivait 2 à 3 fois par semaine, ce qui était la réponse la plus fréquente après « Non, jamais ». Cependant, peu d'élèves ont indiqué lire à voix haute ou écouter une histoire lue chaque jour.



Figure 3. 100% 90% 80% 70% 60% 50% 40% 30% 20% 10% 0%



3e année : Combien de fois par semaine lis-tu à voix haute et te liton une histoire à la maison ? Combien de fois par semaine lis-tu à voix haute pour quelqu'un à la



No, never



once a 2 to 3 week times a week



Daily



Equateur



Do not know / Refused Kasai Occidental



Combien de fois par semaine te lit-on une histoire à la maison ?



No, never



Kasai Oriental



once a 2 to 3 week times a week



Daily



Do not know / Refused



Katanga
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Lorsque tu as des devoirs, quelqu'un t'aide-t-il à les faire à la maison ? Les élèves ont également indiqué s'ils recevaient ou non de l'aide à la maison lorsqu'ils avaient des devoirs à faire. Étant donné le manque d'engagement par rapport à la lecture à la maison, il n'est pas étonnant de voir que la majorité des élèves ont signalé ne pas recevoir d'aide pour leurs devoirs à la maison (Figure 4). Ce nombre est à nouveau légèrement moins élevé au Kasaï-Oriental, ce qui est aligné sur le nombre d'élèves dans cette province qui s’engagent dans la lecture à la maison. Toutefois, le fait que plus de la moitié des élèves de chaque province aient déclaré ne pas recevoir d'aide à la maison pour leurs devoirs suggère un manque d'engagement des parents par rapport à l'éducation de leurs enfants.



Figure 4.



3e année : Reçois-tu de l'aide pour tes devoirs à la maison ?



100% 90% 80% 70%



66%



65% 60%



60%



52%



50% 40%



48% 39%



31%



34%



Equateur



Kasai Occidental



30% 20% 10% 0%



No



Yes



Kasai Oriental



Katanga



Do not know / Refused



Que fais ton enseignant lorsque tu réponds bien à une question ? et Que fais ton enseignant lorsque tu ne réponds pas bien à une question ? Étant donné l'importance de l'interaction enseignant-élève, les élèves ont été interrogés sur les stratégies de correction et de gestion utilisées en classe, en particulier les réactions aux bonnes et aux mauvaises réponses. Lorsqu'on leur a demandé la réaction de leur enseignant face à une bonne réponse en classe, il est encourageant de noter que la majorité des élèves (entre 67 % au Kasaï-Oriental et 84 % au Katanga) ont indiqué que l’enseignant les félicitait (Figure 5). Au KasaïOriental, presque un tiers des élèves (30 %) ont indiqué recevoir une récompense en cas de bonne réponse.
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Figure 5.



3e année : Que fait ton enseignant lorsque tu donnes une bonne réponse ?



100% 90% 80% 70% 60% 50% 40% 30% 20% 10% 0% Nothing



Welcomes me



Equateur



Gives me a reward Allows me not to do a chore or a duty given Kasai Occidental



Kasai Oriental



Other



Do not know / Refused



Katanga



Toutefois, lorsqu'on leur a demandé la réaction de leur enseignant face à une mauvaise réponse, la réponse la plus fréquente en Équateur et au Katanga était que l’enseignant frappait l'élève (Figure 6). Au Kasaï-Oriental et au Kasaï-Occidental, la réponse la plus fréquente était que l’enseignant demandait simplement à un autre élève, sans donner de retour constructif au premier élève qui pourrait lui faire apprendre de ses erreurs. En Équateur et au Katanga, plus de 10 % des élèves ont indiqué que l’enseignant sermonnait l'élève en cas de mauvaise réponse. Il est encourageant de constater qu'au moins en Équateur, plus de 15 % des élèves ont indiqué que les enseignants encouragaient les élèves à réessayer. Ce type de retour positif et constructif est nécessaire pour soutenir et favoriser l'apprentissage des élèves.



Figure 6.



3e année : Que se passe-t-il lorsque tu donnes une mauvaise réponse en classe ?



50%



40%



30%



20%



10%



0% Reasks the Encourages Asks question the student another to try again student



Asks again



Equateur



Corrects Scolds the Brings out Strikes the Sends the the student student the student student student to in the class the corner Kasai Occidental



Kasai Oriental



Other



Katanga
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Do not know / Refused



Que fait l’enseignant lorsqu'un élève se comporte mal en classe ? Étant donné la prévalence de réactions punitives aux mauvaises réponses données, il n'est pas surprenant de voir que les élèves aient indiqué la violence physique comme la réaction la plus fréquente aux mauvais comportement en classe (Figure 7). À travers les provinces, plus de 60 % des élèves ont indiqué que l’enseignant frappait l'élève, et 16 % des élèves du Kasaï-Oriental ont indiqué que les élèves se faisaient sermonner. D'autres mesures punitives, comme demander à l'élève de se mettre à genoux ou l'envoyer au coin, ont été moins souvent rapportées.



Figure 7.



3e année : Que fait l’enseignant lorsqu'un élève se comporte mal en classe ?



80% 70% 60% 50% 40% 30% 20% 10% 0% Nothing



Corrects the student but does not scold



Scolds the Brings out Strikes the Sends the Asks the student the student in student student to the students to the class corner kneel



Equateur



Kasai Occidental



Kasai Oriental



Other



Do not know / Refused



Katanga



Te sens-tu en sécurité sur le chemin de l'école ? et Te sens-tu en sécurité à l'école ? Enfin, les élèves ont indiqué dans quelle mesure ils se sentaient en sécurité lorsqu'ils allaient à/revenaient de l'école. Il est inquiétant de constater que Plus de 80 % des élèves d'Équateur et de Katanga ont déclaré se sentir en sécurité sur le chemin de l'école et à l'école (Figure 8). Cette tendance était inversée au Kasaï-Oriental et au Kasaï-Occidental, où plus de 80 % des élèves ne se sentaient pas en sécurité sur le chemin de l'école et à l'école.
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Figure 8. 120%



3e année : Te sens-tu en sécurité sur le chemin de l'école ? Te sens-tu en sécurité sur le chemin de l'école ?



Te sens-tu en sécurité à l'école ?



100% 80% 60% 40% 20% 0% No



Yes



Equateur



No



 Do not know / Refused Kasai Occidental



Kasai Oriental



Yes



 Do not know / Refused



Katanga



Parle-t-on chez toi la langue d’évaluation ? Enfin, les examinateurs ont demandé aux élèves si la langue parlée chez eux était la même que la langue d'évaluation. Comme le montre la Figure 9, au KasaïOccidental, au Kasaï-Oriental et au Katanga, entre 98 % et 100 % des élèves ont indiqué que la langue parlée chez eux n'était pas la même que la langue d'évaluation. Il n'y a qu'en Équateur que la langue parlée à la maison était la même que la langue d'évaluation pour la majorité des élèves (58 %).



Figure 9.



3e année : Parle-t-on chez toi la langue d’évaluation ?
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3.1.2 Scores de zéro Les pourcentages d'élèves incapables de donner une seule bonne réponse à chaque exercice en langue maternelle reflètent une assez bonne performance pour les exercices élémentaires de vocabulaire et d'identification des lettres, mais une performance bien plus médiocre pour les exercices d'identification des mots, de lecture d'un passage et de compréhension à la lecture. La Figure 10 montre les pourcentages d'élèves ayant obtenu un score de zéro par province.



Figure 10.



3e année (langue maternelle) : Pourcentages d'élèves ayant obtenu un score de zéro, par province
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Equateur
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Katanga



Kasai Oriental



Equateur
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Katanga



Kasai Oriental



Equateur



Kasai Occidental



Katanga



Kasai Oriental



Equateur



Kasai Occidental



Katanga



Kasai Oriental



Equateur



Kasai Occidental



Katanga



Kasai Oriental



Equateur



Kasai Occidental



Katanga



Kasai Oriental



Equateur



Kasai Occidental



0%



Reading Comp



Comme le montre la Figure 10, très peu d'élèves ont obtenu un score de zéro aux exercices de vocabulaire en langue maternelle, ce qui indique que la plupart des élèves parlaient et comprenaient leur langue maternelle assez bien pour identifier et produire correctement du vocabulaire simple. De la même manière, moins de 30 % des élèves à travers les provinces ont obtenu un score de zéro à l'exercice « Identification du son des lettres », ce chiffre passant même sous la barre des 20 % au Kasaï-Oriental et au Katanga. Néanmoins, pour les exercices de lecture « Lecture de mots familiers », « Lecture de mots inventés », « Lecture orale » et « Compréhension à la lecture », les résultats ont chuté, plus de 70 % des élèves de toutes les provinces obtenant un score de zéro.



3.1.3 Résultats de l'EGRA par exercice Vocabulaire Trois exercices de vocabulaire ont été utilisés pour mesurer les aptitudes orales en langue maternelle. Pour le premier, les examinateurs demandaient oralement aux élèves de pointer du doigt différentes parties de leur corps, telles que la bouche ou le pied (Vocabulaire 1). Pour le deuxième, les élèves devaient placer un stylo à différents endroits par rapport à leur corps ou d'autres objets, comme « derrière l'enfant », ou « sous une feuille de papier » (Vocabulaire 2). Pour le troisième exercice, qui avait trait à l'expression orale, les élèves devaient regarder des images d'objets communs à leur environnement, comme un livre ou un avion, et dire le nom de chacun (Vocabulaire 3).
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Comme le montre le Tableau 9, si la plupart des élèves de toutes les provinces n'ont pas obtenu de score de zéro, rares sont ceux qui ont brillé à ces exercices. Même sans prendre en compte les quelques élèves ayant obtenu un score de zéro, en moyenne, les élèves n'ont pas répondu correctement à l'ensemble des exercices de vocabulaire. Les meilleures performances des élèves ont été enregistrées pour l'exercice Vocabulaire 1, particulièrement chez les élèves du Kasaï-Occidental et du Kasaï-Oriental (respectivement 7,3 et 7,8 bonnes réponses sur 8, sans prendre en compte les scores de zéro). Les élèves du Katanga ont obtenu des résultats particulièrement médiocres aux exercices Vocabulaire 2 et 3, avec des moyennes respectives de 2,9 et 3,7 mots corrects, sans prendre en compte les scores de zéro. Une autre manière d'interpréter les résultats des élèves est de ne prendre en compte que les réponses tentées par les élèves. Même si cette approche est plus indulgente – dans le sens où dans la vie de tous les jours, les élèves sont censés connaître toutes les lettres qu'ils rencontrent – l'utiliser peut permettre de savoir si les mauvais résultats sont dus au fait que les élèves ont passé beaucoup de lettres, où s'ils ne connaissaient même pas les lettres qu'ils ont tenté d'identifier. Pour l'ensemble des exercices de vocabulaire, les élèves ont tenté de répondre à tous les éléments. Les tendances dans les pourcentages de réponses correctes par rapport aux réponses données sont donc parallèles à celles des moyennes ; autrement dit, les résultats sont meilleurs pour les deux premiers exercices de vocabulaire dans les trois premières provinces, et les élèves du Katanga ont rencontré des difficultés pour les deux derniers exercices de vocabulaire.



Tableau 9.



3e année (langue maternelle) : Vocabulaire Tous scores confondus



Province



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Sans les scores de zéro



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Vocabulaire 1 (8 éléments) Équateur



6,1



8



76,0



6,1



8



76,3



Kasaï-Occidental



7,2



8



90,2



7,3



8



90,7



Kasaï-Oriental



7,8



8



97,3



7,8



8



97,3



Katanga



5,9



8



74,0



6,0



8



74,8



Vocabulaire 2 (6 éléments) Équateur



4,8



6



80,0



4,8



6



80,8



Kasaï-Occidental



4,5



6



75,0



4,6



6



76,6



Kasaï-Oriental



4,9



6



82,3



4,9



6



82,4



Katanga



2,6



6



43,6



2,9



6



49,1



Rapport des conclusions des EGRA, EGMA et SSME en 3e année en RDC en 2015



27



Tous scores confondus



Province



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Sans les scores de zéro



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Vocabulaire 3 (8 éléments) Équateur



4,8



8



59,7



4,9



8



60,9



Kasaï-Occidental



6,7



8



84,0



6,8



8



84,8



Kasaï-Oriental



6,8



8



85,0



6,8



8



85,0



Katanga



3,7



8



46,1



3,7



8



46,7



Identification du son des lettres Pour l'exercice « Identification du son des lettres » (Tableau 10), même si la majorité des élèves n'ont pas obtenu un score de zéro, les moyennes restent relativement faibles : sur 100 lettres, la moyenne des élèves varie entre 9 lettres (Équateur) et 12,9 lettres (Kasaï-Occidental). Les élèves ont seulement tenté d'identifier entre 23 lettres (Équateur et Katanga) et 28 lettres (Kasaï-Occidental), et parmi les lettres tentées, ils n'ont été capables d'en identifier qu'un tiers environ, en prenant en compte les scores de zéro (le pourcentage de réponses correctes parmi les réponses données allant de 30,5 % en Équateur à 37,1 % au Kasaï-Oriental). Bien sûr, lorsque l'on retire de l'analyse les élèves ayant obtenu un score de zéro, les moyennes augmentent légèrement, pour atteindre entre 12,3 et 18,3 lettres correctement identifiées en 60 secondes (respectivement en Équateur et au KasaïOccidental). Ces conclusions suggèrent que même dans leur langue maternelle, les élèves de 3e année sont toujours incapables d'identifier facilement le son des lettres, bien qu'il s'agisse d'une compétence qu'un enfant devrait idéalement acquérir en 1re année.



Tableau 10. 3e année (langue maternelle) : Identification du son des lettres (100 éléments) Tous scores confondus



Province Équateur



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Sans les scores de zéro



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



9,0



23,0



30,5



12,3



27,7



41,5



Kasaï-Occidental



12,9



27,8



34,3



18,3



35,2



48,7



Kasaï-Oriental



11,7



26,0



37,1



14,2



29,3



44,8



Katanga



10,0



22,8



36,0



12,3



25,6



44,0
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Lecture de mots Comme le montre le grand nombre de scores de zéro lors des exercices de lecture de mots (Figure 10), les élèves ont d'une manière générale rencontré plus de difficultés à lire des listes de mots qu'à identifier des lettres, indépendamment du fait que ces mots fussent familiers ou inventés. Le Tableau 11 montre qu'en moyenne, les élèves étaient capables d'identifier correctement entre 1,1 (Équateur) et 3,9 (Kasaï-Occidental) mot familiers en 60 secondes, et entre 0,7 (Équateur) et 2,2 (Kasaï-Occidental) mots inventés par minute. Comme prévu, en retirant de l'analyse le grand nombre d'élèves ayant obtenu un score de zéro, les scores moyens augmentent, mais n'atteignent néanmoins pas le niveau nécessaire pour pouvoir lire avec aisance.



Tableau 11. 3e année (langue maternelle) : Lecture de mots familiers et inventés Tous scores confondus



Province



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Sans les scores de zéro



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Lecture de mots familiers (50 éléments) Équateur



1,1



6,2



5,6



11,1



17,7



59,0



Kasaï-Occidental



3,9



9,7



15,8



14,1



22,1



56,9



Kasaï-Oriental



3,2



9,4



13,8



11,3



20,7



49,6



Katanga



2,1



7,1



12,2



11,9



16,6



67,6



Lecture de mots inventés (50 éléments) Équateur



0,7



6,1



3,7



7,1



16,5



40,5



Kasaï-Occidental



2,2



8,7



8,6



12,5



25,3



47,7



Kasaï-Oriental



1,7



7,9



6,8



11,7



25,0



47,1



Katanga



1,4



6,9



6,3



11,5



20,3



52,1



Fluidité à la lecture orale Lire un texte suivi est généralement plus facile que lire des mots isolés, car le texte suivi contient des signaux facilitant la lecture. Malgré cela, les résultats de l'exercice de lecture orale étaient assez faibles dans toutes les provinces. Comme l'indique le Tableau 12, les moyennes générales en prenant en compte les scores de zéro variaient entre 1,3 mcpm (Katanga) et 2,6 mcpm (Kasaï-Occidental). En moyenne, les élèves ne tentaient de lire que 10 mots environ, et étaient même incapables de les lire correctement ; les pourcentages de mots corrects parmi les mots tentés variaient entre 8,7 % (Katanga) et seulement 12,7 % (Katanga). Comme prévu, retirer les scores de zéro améliore les moyennes générales, en raison de leur grand nombre. Toutefois, les résultats moyens sans les scores de zéro ne se
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situent qu'entre 8,1 mcpm (Katanga) et 13,0 mcpm (Kasaï-Occidental). En ne prenant pas en compte les scores de zéro, les élèves n'ont en général tenté de lire que 18 mots du passage ; toutefois, même parmi les mots tentés, les élèves n'ont été capables d'en lire qu'au maximum 63,7 % (Kasaï-Occidental). Les recherches suggèrent que les élèves doivent être capables de lire entre 45 et 60 mots par minute pour acquérir la fluidité et les automatismes nécessaires à la compréhension du texte lu ;20 le fait que les élèves n'étaient en général pas capables de lire un texte suivi adapté à leur niveau à un fluidité supérieur à 13 mots par minute suggère qu'ils n'ont pas encore atteint la fluidité nécessaire pour comprendre ce qu'ils lisent.



Tableau 12. 3e année (langue maternelle) : Fluidité à la lecture orale Tous scores confondus



Province



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Sans les scores de zéro



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Équateur



1,7



9,6



9,1



9,3



16,6



48,5



Kasaï-Occidental



2,6



10,0



12,7



13,0



17,9



63,7



Kasaï-Oriental



2,2



9,7



12,4



11,1



16,5



62,9



Katanga



1,3



8,7



8,7



8,1



13,1



55,5



Compréhension à la lecture (5 questions) L'EGRA est conçu de manière à ne poser à l'élève que les questions de compréhension à la lecture relatives à la partie du texte réellement lue par l'élève ; chaque question de compréhension à la lecture est développée pour correspondre à un passage d'environ 10 mots dans le texte. Ainsi, si un élève lit environ 10 mots, il reçoit une question de compréhension à la lecture correspondante. Étant donné que la moyenne en lecture orale incluant les scores de zéro était inférieure à trois mots par minute, on peut s'attendre à ce que peu d'élèves aient reçu la moindre question de compréhension à la lecture. Par conséquent, la moyenne en compréhension devrait se trouver bien en dessous d'une réponse correcte. En effet, comme le montre le Tableau 13, les moyennes incluant les scores de zéro variaient entre 0,1 dans trois provinces et 0,2 au Kasaï-Occidental. Retirer les scores de zéro améliore les moyennes générales ; toutefois, même sans ceux-ci, les élèves étaient en moyenne capables de répondre correctement à deux (ou moins) questions de compréhension. Ces résultats s'expliquent en partie par les faibles scores en lecture orale, qui ont fait qu'en moyenne, sans prendre en compte les scores de zéro, seules 2 à 3 questions ont été posées aux élèves. Néanmoins, même parmi les questions posées, les élèves n'ont pu répondre correctement qu'à maximum 78,4 % (Kasaï-Occidental) des questions, ce qui suggère que les élèves ne comprenaient pas totalement le texte qu'ils étaient capables de lire.



20 Helen Abadzi a déclaré que, pour la plupart des langues centrées sur l’alphabet, une maîtrise de la lecture orale minimum d’au moins 45 mots par minute est nécessaire pour comprendre un texte simple, étant donné la capacité de mémoire à court terme (Abadzi, 2011).
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Tableau 13. 3e année (langue maternelle) : Compréhension à la lecture Tous scores confondus % réponses correctes parmi réponses tentées



Sans les scores de zéro



Moyenne



Équateur



0,1



0,4



6,1



1,5



2,1



72,6



Kasaï-Occidental



0,2



0,4



7,5



1,9



2,6



78,4



Kasaï-Oriental



0,1



0,4



5,8



1,7



2,4



76,0



Katanga



0,1



0,3



2,6



1,3



2,4



64,8



Province



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Nombre moyen de réponses tentées



Moyenne



Vocabulaire français de 3e année En plus des exercices en langue maternelle, les élèves de 3e année ont également reçu trois exercices de vocabulaire en français. À l'exception des élèves du KasaïOccidental pour l'exercice Vocabulaire 2 – pour lequel 50 % des élèves ont obtenu zéro, le pourcentage de scores de zéro n'a dépassé 30 % pour aucun des trois exercices de vocabulaire français (voir Figure 11).



Figure 11.



3e année (français) : Pourcentages d'élèves ayant obtenu un score de zéro, par province
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Toutefois, le Tableau 14 montre que les moyennes générales en vocabulaire étaient plus faibles en français qu'elles ne l'étaient en langue maternelle. En prenant en compte les scores de zéro, dans les trois provinces, les élèves étaient capables de répondre correctement au maximum à 5 questions de vocabulaire. Les élèves ont obtenu de moins bons résultats aux exercices Vocabulaire 2 et 3, qui étaient théoriquement plus compliqués que le premier. Exclure les scores de zéro ne fait pas vraiment augmenter les moyennes ; sans eux, les élèves ont répondu correctement à seulement entre 3,5 (Équateur) et 5,0 (Kasaï-Oriental) questions pour l'exercice Vocabulaire 1 ; entre 2,5 (Kasaï-Occidental) et 3,0 (Katanga) questions pour l'exercice Vocabulaire 2 ; et entre 2,7 (Équateur) et 3,9 (Katanga) questions pour l'exercice Vocabulaire 3.



Tableau 14. 3e année (français) : Vocabulaire Tous scores confondus



Province



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Sans les scores de zéro



Moyenne



Nombre moyen de réponses tentées



% réponses correctes parmi réponses tentées



Vocabulaire 1 (8 éléments) Équateur



3,2



8



40,0



3,5



8



44,1



Kasaï-Occidental



3,1



8



38,8



3,9



8



49,0



Kasaï-Oriental



5,0



8



62,2



5,0



8



62,3



Katanga



4,0



8



50,0



4,1



8



51,4



Vocabulaire 2 (6 éléments) Équateur



2,1



6



35,0



2,7



6



44,6



Kasaï-Occidental



1,2



6



20,1



2,5



6



40,8



Kasaï-Oriental



2,1



6



35,0



2,7



6



45,4



Katanga



2,5



6



40,9



3,0



6



49,7



Vocabulaire 3 (8 éléments) Équateur



2,3



8



28,4



2,7



8



34,2



Kasaï-Occidental



2,4



8



29,5



3,2



8



39,9



Kasaï-Oriental



3,2



8



40,2



3,3



8



41,6



Katanga



3,8



8



47,6



3,9



8



49,2



3.1.4 Différences entre les genres Une seule différence est apparue dans les résultats des filles et des garçons. Pour l'exercice Vocabulaire 3 en langue maternelle, les garçons ont obtenu des résultats



32



Rapport des conclusions des EGRA, EGMA et SSME en 3e année en RDC en 2015



sensiblement meilleurs que les filles (p < 0,01) : filles = 3,4 éléments corrects ; garçons = 3,9 éléments corrects.



3.1.5 Résumé et conclusion des constatations d’EGRA En règle générale, les résultats des élèves dans les quatre provinces étaient assez faibles. Pour les exercices de vocabulaire (en langue maternelle et en français) et d'identification du son des lettres, la majorité des élèves ont été capables de répondre correctement à au moins une question. Toutefois, si les pourcentages de scores de zéro étaient peu élevés, il en était de même pour les résultats en général. Pour les éléments de vocabulaire, pour lesquels les enfants n'auraient dû avoir aucune mauvaise réponse, seuls les élèves du Kasaï-Occidental et du KasaïOriental ont donné plus de 90 % de bonnes réponses (d’éléments tentés). Pour l'exercice d'identification du son des lettres, la moyenne maximale de lettres correctement identifiées en langue maternelle, même sans prendre en compte les scores de zéro, était de 18 par minute. Les performances en lecture de mots isolés étaient encore plus faibles. La plus grande quantité moyenne de mots correctement lus, en prenant en compte les scores de zéro, était de 4 par minute. En retirant tous les scores de zéro de l'analyse, cette moyenne passait à 14 mots par minute. Ces résultats suggèrent que les élèves n'ont pas encore atteint le niveau de lecture et de décodage nécessaire pour comprendre ce qu'ils lisent. Les faibles scores obtenus en lecture orale et en compréhension à la lecture appuient également ces conclusions. Comme le montre la Figure 12, ces résultats indiquent que la majorité des élèves de toutes les provinces sont des non-lecteurs. Entre 12 % et 15 % des élèves sont simplement capables de lire des mots. Moins de 5 % des élèves dans toutes les provinces ont démontré une aptitude à lire avec un certain degré de compréhension.



Figure 12. 100% 90%



EGRA en 3e année : Pourcentages des élèves dans les catégories de lecture 1% 13%
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